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o receber de Sueli Fernandes o gentil convite para prefaciar um
livro de sua autoria, fiquel muito honrada, seja pela amizade que nos
une hd anos, seja pelo profundo respeito que dedico ao seu trabalho,

sempre alicercado em estudos, pesquisas e muitas reflexoes.

Peco, desde jd, que vocé, leitor, perdoe-me por iniciar esse pre-
ficio como propagandista da autora. Justificam-se todas as minhas
manifesta¢oes de apreco e de elogios e, quem conhece Sueli pessoal-
mente, pode confirmar. Ela tem se destacado em tudo o que faz e da
forma como faz, sem alardes, mas sempre determinada a lutar para

concretizar suas crengas e ideais.

Uma de suas caracteristicas notdveis é a capacidade de rever e
renovar-se sempre, acatando com humildade e sabedoria as criticas
e sugestdes as suas ideias, sem sujei¢cdo ao que lhe é proposto. Com

cautela e delicadeza, ela analisa os pontos e contrapontos das criticas
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contribuindo, inclusive, com seu interlocutor, que é estimulado,

também, a pensar e a repensar as sugestdes que lhe sdo oferecidas.

No texto deste livro, outra caracteristica pouco comum pode
ser constatada pelos leitores: a habilidade da autora em apresen-
tar um texto no qual ela evidencia sua sélida posi¢do, mas que
estd isento dos passionalismos comuns nos escritos de diferentes
autores que se pronunciam sobre educagio especial, no momento

histérico no qual prevalece a orientacio educacional inclusiva.

Quando me foi formulado o convite, inicialmente supus
que estaria prefaciando um livrto com o tema de sua tese de
Doutoramento em Educagio, que trata da educacdo de surdos.
Como tive a oportunidade de ter acesso a seu texto ainda em
tase de produgio e de palpitar sobre ele — pois Sueli, com toda
sua elegincia e ética profissionais, permitiu-me isso —, muito a
estimulei a tornar publicas suas ideias, experiéncias e os sélidos
conhecimentos que construiu sobre a educagdo de surdos. Faco
esse comentdrio para que vocg, leitor deste livro, una-se a mim na

demanda de outra publicagio, para breve.

Mas o livro que recebi para ler e prefaciar ainda nio € o refe-
rente aos estudos surdos: Sueli escreve sobre os Fundamentos para
educagio especial e o faz de forma singular. Sua redagio tem um
desenho que contempla quatro eixos temdticos, bem como uma
organizagio didatico-pedagdgica que vai facilitar as praticas de
ensino-aprendizagem dos educadores (seja na modalidade pre-
sencial, seja na modalidade a distincia) e os estudos de quaisquer

leitores, levando-os ao salutar exercicio de pensar e repensar.

Dizendo de outro modo, este livro valoriza a Pedagogia,
seja como ciéncia, seja como 4rea de atuagdo dos profissionais

no processo ensino-aprendizagem, harmonizando a teoria com
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uma organizagio diddtica eficaz e pouco comum nos livros ji
existentes sobre temas ligados 4 educagio especial de orientagdo

inclusiva.

Como afirma a autora na apresentac¢io do livro, sua contri-
bui¢io repousa no tratamento dado ao conhecimento, numa obra
de carater didatico, “de modo que a dialogia e a reflexdo sobre a

prética possam contribuir a formagio de professores” (p. 9).

Os eixos temiticos, por sua atualidade e pertinéncia, podem
ser considerados como os fundamentos que alicercam discussdes
e reflexdes sobre os movimentos histéricos da educagio especial
até o momento atual, incluindo os mandamentos legais, bem
como uma rigorosa andlise acerca do desenvolvimento global dos
sujeitos com necessidades educacionais especiais, para os quais a

tormagio dos professores tem um papel nada trivial.

Os quatro eixos temdticos (concepgio e préticas histdricas
relacionadas as pessoas com deficiéncias; fundamentos tedricos e
legais da educagio especial e da inclusdo; curriculo e escola inclu-
siva; e formacdo de professores para contextos inclusivos) estdo
desenvolvidos em cinco capitulos. Todos apresentam linguagem
clara, objetiva, rica em informagoes e propostas de reflexdo, como

serd constatado pelos leitores.

A organizagido diddtico-pedagédgica oferece os recursos de:
sintese, indica¢bes culturais, atividades de autoavaliagdo, ativida-
des de aprendizagem (questdes para reflexdo e atividades aplica-

das), além da bibliografia comentada.

Para melhor experienciar a “for¢a” pedagégica dessa orga-
nizag¢io, em alguns capitulos, intencionalmente, iniciei a leitura
a partir da sintese e percebi que tanto ela como as demais ati-
vidades impulsionam o leitor a estudar, atentamente, o capitulo

inteiro, sem substituir ou dispensar tal leitura.

Sueli Fernandes |
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Faco esse comentdrio porque é comum — numa va tentativa
de abrevia¢do — que leitores mais apressados queiram acelerar o
processo de tomada de conhecimento das ideias do autor a partir
da sintese. Neste livro, a sintese e demais atividades assemelham-
se a provocagdes. Salutares provocagdes para ler e reler — ndo s6
os textos que as antecedem, como que para buscar os aprofunda-
mentos tedricos, a partir das inimeras referéncias mencionadas,

detalhadamente, pela autora.

Com esses comentarios pretendo desestimular o leitor a ini-
ciar suas leituras pelo final dos capitulos, até porque constatei a
premente necessidade de ler o texto todo! Ele é enriquecido por
aspectos pontuais, destacados pela autora, e que nos levam a er-
guer os olhos do livro e a mergulhar em reflexdes para as quais os
conhecimentos ji construidos e armazenados sio mobilizados e
nos servem para facilitar os processos associativos, necessarios a

constru¢io e consolidagio de conhecimentos.

O livro merece ser estudado com um ldpis e virios papéis a
mio para possibilitar os registros de cada leitor que, ao longo da

leitura, construird sua prépria sintese.

Espera-se que essa sintese seja impregnada pela compreen-
sdo histérica do homem como expressao da vida material de dada
sociedade, tal como Sueli o faz ao requerer a significagio no
tempo e no espago histérico em que os sujeitos com deficiéncia

tém sido vitimas de preconceitos e de discriminagoes.

Com firmeza e brandura, Sueli nos leva a valorizar o cardter
transitério das diferentes formas de relagio da humanidade com
a questdo da deficiéncia por serem “resultantes do nivel do de-
senvolvimento das for¢as produtivas em cada momento histérico,
revelando, portanto, concepgdes, valores e praticas possiveis nos

limites desse modo de produgio da vida” (p. 35).
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Penso que esse comentdrio deve permanecer como “pano
de fundo” da leitura de todo o texto, particularmente no que se
refere as reais motivagdes que impulsionam a educagio especial
para a orientagio inclusiva, sem desconsiderar a importincia da

nio segregacio e da inclusio social de qualquer um(a).

Sem a menor pretensio de exaustividade, permito-me des-
tacar algumas passagens do livro, objetivando refor¢ar a impor-
tancia do “olhar” politico, social e econémico. O texto vai além de
consideragdes tedricas ou das “priticas” de como transformar as

escolas para que se tornem inclusivas.

Na pégina 36, a autora, baseando-se em Bianchetti
(1998), refere-se aos escassos registros das condi¢oes
de existéncia de pessoas com deficiéncias na origem da
humanidade, levantando a hipétese da exclusdo delas
por ndo apresentarem as habilidades individuais para
caca, pesca e abrigo, deixando de contribuir para a sub-

sisténcia do grupo.

Referéncia similar aparece na pigina 27, na qual ¢ res-
gatado o valor atribuido ao poder politico e econdémico
no mundo greco-romano e a justificativa de abandonar,
ou até mesmo exterminar, pessoas que fugissem aos pa-
droes exigidos, porque nio teriam utilidade para a vida

em sociedade.

Até mesmo o controle da saide da populagdo passa a
ser objeto de preocupacdo da economia capitalista, na
medida em que a medicina “desenvolve procedimentos
e classificagbes para enquadrar a for¢a de trabalho nos
novos padrdes de acumulagio que regem as relagdes

sociais de produgio” (p. 42).

Sueli Fernandes |
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Mas as priticas excludentes ndo atingem apenas
pessoas em situagdo de deficiéncia e ainda sob a égide
da importincia atribuida ao poder econdmico, Sueli
enriquece o texto com inimeras referéncias a0 modo
de produgio escravista que, igualmente, tira dos sujei-
tos o direito de conduzir sua existéncia como autor e

ator da prépria vida.

A exclusdo apresenta-se, portanto, como polissémica e po-
lifénica, sempre decorrente das condi¢oes materiais de existén-
cia e das relagdes econdmicas, predominando sobre as relagdes
humanas e sociais. Ocorre-me, portanto, indagar: até quanto as
relagdes sociais de produgdo embasam (ainda que veladamente)

as posi¢oes mais radicais sobre a inclusio educacional escolar?

Parecem-me indispensdveis todas as consideragbes apre-
sentadas por Sueli para subsidiar sua profunda andlise sobre os
fundamentos da educagio especial. Assim é porque estamos con-
vivendo com discursos em torno da e que procuram
justificar quaisquer a¢des para que todos os aprendizes estejam
matriculados e frequentando as classes comuns das escolas regu-

lares, independentemente das peculiaridades individuais.

Sera que o direito a igualdade de oportunidades é o mesmo

que oportunidades iguais?

Na pigina 43, citando Guhur (1994), a autora demonstra

“que o discurso ideolégico da igualdade na emergente sociedade

capitalista que apregoa a liberdade da propriedade do corpo
como forga de trabalho na esfera da circulagdo, opera contradito-

riamente como condi¢io que potencializa a desigualdade”.

Embora estejamos em um outro século, ainda convive-

mos com movimentos (alguns escancarados e outros de baixa
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visibilidade), que retiram da sociedade os individuos que nio se
ajustam as condigdes exigidas pelo mundo da produgio. Esse
enfoque, elegantemente reforcado por Sueli ao longo do texto,
atuou sobre mim gerando inimeros questionamentos, tal como
deverd ocorrer com vocg, leitor. Tais questionamentos foram re-
for¢ados na leitura do Capitulo 2, no qual a autora analisa a edu-

cagdo especial: da integrago a inclusio.

Na pigina 95, a autora cita as trés tendéncias que dividem
opinides sobre as formas de implementagio de sistemas educa-
cionais inclusivos: a inser¢do fisica, a responséavel ou conservadora

e a total ou radical.

O quanto a primeira e a dltima tendéncia tém o mesmo
denominador ideolégico que se vale do discurso da
e acaba gerando desigualdades no direito de aprendizagem e de

participagio de determinados grupos e individuos?

Indo adiante e jd na pigina 119, no Capitulo 3, a partir de
uma citagdo de Ross (1998, p. 68) Sueli, uma vez mais, retoma a
questdo da igualdade de direitos e das possibilidades de partici-
pacio, atrelando-as aos condicionantes econémicos e ao “grau de
organiza¢gdo dos movimentos sociais para transformar em reali-

dade mudangas asseguradas no plano legal”.

Serd que todas as orientagdes e diretrizes inclusivistas ema-
nadas pelo poder publico estdo levando em conta esses condicio-
nantes? Estardo levando em considerag¢do, também, as inaceita-
veis desigualdades com as quais ainda convivemos no nosso pais

de dimensées continentais?

As reflexdes acerca da organizagio curricular na escola in-
clusiva, igualmente, alicercam-se nos condicionantes histérico-

sociais de ordem econémica que,a meu ver, ndo devem permanecer
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nas entrelinhas das préticas narrativas dos que defendem a inclu-

540, seja como inser¢do, seja na modalidade mais radicalizada.

Se eu ja problematizava essas tendéncias, ao estudar o tra-
balho de Sueli, com mais énfase destaco a urgéncia de evoluirmos
de um discurso ilusério de convencimento da legalidade da in-
clusdo radical de qualquer pessoa com necessidades educacionais
especiais (com ou sem deficiéncia) para defender um discurso

inspirado na ética da responsabilidade.

Sob esse enfoque, exige-se uma andlise mais acurada acerca
de quem sio os sujeitos da inclusdo e porque estdo na condigdo de
segregacdo e marginalidade; igualmente devem ser consideradas
as necessdrias articulagdes entre politicas publicas e, principal-
mente, o modelo de formagio de professores, além das condigoes
materiais do trabalho deles, cuja finalidade repousa no desenvol-
vimento integral e integrado dos alunos, para que estes possam

exercer, com felicidade, sua cidadania plena.

O livro de Sueli levou-me a rever muitas de minhas crengas,
refor¢ando algumas, desestabilizando outras, o que me parece
muito salutar e renovador. Sou-lhe grata, também, por essa opor-
tunidade. Creio que jd escrevi demais, pois desejo que vocé possa

entrar em contato com o excelente texto imediatamente.
Boa sorte!
Rosita Edler Carvalho
Primavera de 2010.

Nenhuma parte desta publicagao podera ser reproduzida por qualquer meio ou forma sem a prévia autorizago da Editora Ibpex. A violagao dos direilos autorais é crime estabelecido na Lei n® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.



partir da década de 1990, familiares, profissionais, pesquisadores e
governos sao conclamados a debater e estabelecer linhas de agdo acerca
de uma questdo desafiadora para os sistemas de ensino: a inclusdo de

alunos com necessidades educacionais especiais na escola regular.

Diferentemente de outros momentos histéricos, essa pauta foi
construida e defendida pelos préprios sujeitos do processo, pessoas
com deficiéncias e outras diferengas significativas, organizadas politi-
camente. Essas pessoas empreenderam lutas incansdveis para assegurar
direitos basicos, que lhes foram historicamente subtraidos, centrando
seu foco de a¢do na escola: espago privilegiado na democratizagio do

acesso 20 conhecimento cientifico a todos os cidadios.

Embora esse movimento contemplasse a luta de inimeras mino-
rias marginalizadas como os negros, as mulheres, os grupos étnicos, o
movimento LGBTS, entre outros, foram as pessoas com deficiéncias
quem mais polémicas geraram no seio social em relagdo a reivindica¢io

do direito de estudar junto com as demais criangas, em escolas comuns.
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pare

Isso se deve a inimeros motivos: o fato de sua educagio
estar historicamente sob a responsabilidade da educagio especial,
desenvolvida em espagos exclusivos como classes e escolas espe-
ciais; aos professores da escola comum sentirem-se desprepara-
dos para ensinar esse grupo de criangas, ja que sua formagio nio
contemplou conteudos especificos nessa drea; os mitos e precon-
ceitos que povoam o imagindrio social sobre as potencialidades

de alunos com deficiéncia, entre outras razoes.

¢ pense

No cendrio nacional, hd intimeras obras de qualidade que
versam sobre a educagio especial, ocupando-se em aprofundar
temidticas a ela relacionadas que constituem o desafio da escola
contemporinea: refutar a dicotomizagio entre o comum e o0 espe-
cial, que delimitou fronteiras entre ambos os contextos de ensino
e mitificou o corpus de conhecimentos e praticas produzidos pela
educagio especial, ao longo de sua constitui¢io como modali-

dade de educagio escolar.

Este livro ndo constitui novidade nesse sentido e nido pre-
tende aprofundar questdes especificas, ainda nio suficientemente

debatidas na trajetéria de pesquisas sobre a drea. Convocando
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as inumeras vozes de pesquisadores e sujeitos com necessidades
especiais que ajudaram a construir a polissemia deste trabalho,
nossa contribui¢io repousa na abordagem que pretendemos dar
ao tratamento desse conhecimento, oferecendo uma obra de ca-
rater didatico, de modo que a dialogia e a reflexdo sobre a pratica

possam contribuir a formagio de professores.

Por se tratar de um trabalho escrito por uma professora que
atua/atuou na educagio bdsica, educagio especial e no ensino su-
perior, os critérios que determinaram o olhar politico-pedagdgico
langado na selegio dos contetdos e organizagio dos temas re-
fletem minha experiéncia social e histérica na abordagem que

caracteriza a obra.

Quais sdo as origens histéricas do movimento pela inclusio
social? Qual o papel da educacio especial nesse contexto? Quem
sdo os alunos com necessidades educacionais especiais? O que
dizem os textos legais sobre a educagio desses alunos? Em que

perspectiva deve estar assentada a formagio dos professores?

As respostas a essas questdes, entre outras, fardo parte de

minhas reflexdes nesta publicagio, que estard organizada sob os

seguintes eixos tematicos:

Sueli Fernandes | Fundamentos para educacio especial
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O Capitulo 1, “Aspectos histéricos da relagio sociedade e
deficiéncia’, tem como temdtica os marcos histéricos que repre-
sentam periodos de mudangas em rela¢do as concepgdes acerca
das pessoas com deficiéncia, a fim de que se estabelecam os nexos
entre 0 modo de produgio e as representagdes e praticas sociais,
desde a fase do exterminio, na Antiguidade, até o momento atual,

em que se discute a inclusio social desse grupo.

No segundo capitulo, “A educagio especial em transi¢io: da
integracdo a inclusio”, apresentamos elementos para subsidiar o
debate conceitual e politico sobre os movimentos de integracao
e inclusdo, tecendo pontos e contrapontos sobre as possiveis se-
melhancas e diferencas entre os processos, além de explicitar os
impactos da adesdo a uma ou outra perspectiva na relagdo entre o
comum e o especial na educago, na organizagio dos sistemas de
ensino. Dada a complexidade da realidade que essa tematica con-
templa, demarcamos a polissemia atribuida a inclusdo nos dis-
cursos oficiais e a decorrente apropriagio dessas concepgoes pelo
poder publico na organizagdo de politicas de educagio inclusiva

para alunos com necessidades educacionais especiais.

“A educagio especial no contexto da educagio inclusiva: fun-
damentos legais” - Capitulo 3 - traz a revisdo dos marcos legais
que regem o atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio, a partir da década de 1990, época em
que se contextualizam os primeiros movimentos institucionais
pré-inclusdo. Utilizando-nos de fragmentos de textos legais, sis-
tematizamos as principais diretrizes para a organizacio da edu-
cagio especial, como modalidade de ensino integrada ao contexto
geral de educagio, além de conceitos e terminologias envolvidos

na area.
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O Capitulo 4, “Consideragdes sobre a organizagio curricu-
lar na escola inclusiva”, teve como central a discussio em torno
do curriculo na escola inclusiva. Pretendemos demonstrar que a
inclusio de alunos com necessidades especiais estd condicionada
a mudangas no conjunto das instancias que idealizam, planificam
e executam as politicas curriculares, adotando-se o principio da
diferenciagdo para o atendimento as singularidades na apropria-
¢do do conhecimento desses alunos. De forma sucinta, indica-
mos conteddos, procedimentos metodoldgicos e avaliativos di-
terenciados para alunos que apresentam deficiéncias, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio, que
devem ser referenciais para a organizagio de projetos politico-

pedagégicos inclusivos.

Por fim, no Capitulo 5, “Especialistas ou generalistas? A
formagio de professores para contextos inclusivos”, refletimos
sobre alguns aspectos envolvidos na formacao de professores para
o atendimento educacional especializado, tendo como perspec-
tiva as politicas de inclusdo escolar. Com base na retomada dos
modelos de formagdo pertinentes aos paradigmas da institu-
cionaliza¢ido e integragdo escolar, apontaremos as concepgdes
teérico-metodoldgicas que os fundamentaram, apontando pers-
pectivas de superagio na formagdo docente para atuagio na es-

cola contemporinea.

A sele¢io de conhecimentos sistematizados nesta obra e
a abordagem metodoldgica para apresenti-los tiveram como
propésito promover o debate acerca de temdticas como direitos
humanos, aprendizagem e desenvolvimento, participagio social,
educagio formal, mundo do trabalho, entre outras possibilidades,

com o intuito de inserir a educagio de pessoas com deficiéncia e
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outros quadros de necessidades educacionais especiais no escopo
do debate mais amplo que envolve um dos maiores desafios da
contemporaneidade, que ¢ a democratizagido de acesso a escola

publica e de qualidade.

Desejamos a vocé uma boa leitura!
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Organizagao
didatico-pedagodgica

Seja como ciéncia que se debruca sobre os conjuntos de métodos
elencados e utilizados para a educagdo dos individuos, seja como
designagio da drea de atuagio dos profissionais de ensino, a pedagogia
caracteriza-se, atualmente, como um dos dominios do conhecimento
mais explorados e, consequentemente, mais evidenciados. A presente
obra, harmonizada com a urgente necessidade de discussoes a respeito
de temas delicados relacionados a drea da pedagogia, investe seus
esforcos no debate referente a educagio inclusiva em todos os seus
percalcos, desafios e contradi¢es. Para que o leitor deste livro possa
usufrui-lo em todas as suas potencialidades, de forma dialégica e efetiva,
apresentamos a se¢do destinada a organizacio didatico-pedagégica da

obra, no intuito de demonstrar todos os recursos de que a obra dispoe.

Lei n°9.610/1998 e punido pelo art. 184 do Codigo Penal.
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Logo na abertura do capitulo, vocé é
informado a respeito dos conteidos
que nele serdo abordados, bem
como dos objetivos que a autora

pretende alcangar.

Cada capitulo da presente obra
conta com um sumdrio dos
contetdos abordados, no intuito de
demonstrar resumidamente a linha
de raciocinio do autor e de facilitar
a pesquisa de itens mais pontuais do

texto.

11998 & punido pelo art, 184 do Codi

Ilquer meio ou forma sem a pr

g
2



Com o objetivo de enriquecer os
temas analisados e de sugerir fontes
de pesquisas complementares,

cada item da obra inclui sugestdes
do préprio autor a respeito de
referéncias bibliogrificas de livros,
filmes, sites e outros materiais de

midias e suportes variados.

Para que o leitor possa testar os
conhecimentos adquiridos no

ato da andlise da obra, ao final de
cada capitulo constam atividades
avaliativas de multipla escolha, em

um total de cinco questdes.
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Essa se¢io conta com uma subdivisdo analitica, consistindo em questdes para

reflexdo e em atividades aplicadas: prética, as quais sdo apresentadas a seguir.

Essas questdes tém o objetivo de incentivar o
leitor a confrontar conhecimentos acumulados
nas leituras dos capitulos com o seu préprio
conhecimento de mundo, levando-o a analisar

as multiplas realidades que o rodeiam.

Com o objetivo de aliar os conhecimentos
tedricos adquiridos nas leituras aos
conhecimentos priticos dos quais o

proéprio leitor usufrui, as atividades

préticas pressupéem propostas de cunho
eminentemente dialgico, seja em proposigdes
de enquetes, entrevistas ou mesmo
depoimentos, seja nos trabalhos em grupo,
que contribuem para o compartilhamento de

informagdes e experiéncias.

A obra também lan¢a mio de uma
bibliografia mais detalhada, com
considera¢des do préprio autor a
respeito dos contetdos explorados
e da metodologia utilizada pelos
autores citados, para que o leitor
tenha um noc¢do preliminar das

obras com que terd contato.

8 & punido pelo art. 184 do Codi




Introdugao

A educagio especial ¢ uma drea de estudo relativamente nova no
campo da pedagogia. Até o século XVI, ndo havia na sociedade
a preocupacio em oferecer atendimento educacional as pessoas
consideradas “diferentes” das demais. Na contemporaneidade,
a chamada sociedade inclusiva desestabiliza concepgdes e estru-
turas sociais cristalizadas e denuncia atitudes de preconceito e
marginaliza¢io a grupos minoritarios, como ¢ o caso de pessoas
com deficiéncia. Na educagio, sio questionadas teorias e praticas
que tém como foco o aluno ideal, chamando a responsabilidade
os profissionais comprometidos com a educagio de qualidade
para todos e com todos, independentemente da natureza de suas

diferencas individuais.

8 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal,

50 da Editora Ibpex. A violaga

‘por qualquer meio ou forma




sapueuIag 11ong |

28

Oferecer respostas educativas adequadas as necessidades educacionais especiais
dos alunos extrapola a agdo escolar e requer uma ampla discussdo envolvendo
pais, profissionais da educagio, alunos, governos e outros segmentos da

comunidade para a concretizagio da almejada inclusdo social.

O papel do professor nesse processo assume fundamen-
tal importincia, ji4 que sua a¢do mediadora é imprescindivel na
promogdo de culturas e priticas inclusivas no contexto escolar.
Mesmo que nio caiba a escola o papel de transformagio das
desigualdades economicas e sociais, a educagio tem um papel
preponderante na dentincia dos fatores que acentuam a exclusio,
procurando formar sujeitos criticos que, organizados socialmente,

contribuam para a superagio de relagdes assimétricas de poder.

A incursio histérica referente a relagio da sociedade com as
pessoas com deficiéncia, desde a Antiguidade até os dias atuais,
que norteia a organizacio do livro, tem como intengao refletir so-
bre concepgdes de sociedade, homem e educagio, buscando tor-
nar clara a relag@o entre atitudes e praticas vigentes e sua origem
nas primeiras percep¢des da sociedade a respeito de pessoas com
deficiéncia, na tentativa de compreender os reais limites e possi-
bilidades da atuac¢do docente, considerando as possibilidades de

inclus@o escolar desse grupo de sujeitos na atualidade.

Para instigar a nossa discussdo, apresentamos como objeto

de reflexdo inicial ao leitor a seguinte questio:

A resposta a essa questao pressupoe a imersdo no conhe-
cimento produzido na drea, no wltimo século, de modo a res-

gatar sua histéria: as concepgdes e necessidades materiais que
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motivaram a producio da vida dos homens em cada sociedade
e seus impactos na relacio com a deficiéncia; os principios fi-
loséficos e tedrico-metodoldégicos subjacentes a configura¢do da
educacio dita “especial” e seus desdobramentos no atendimento
educacional aos alunos com deficiéncia; as lutas e os movimentos
sociais que impulsionaram mudangas nas politicas educacionais
e que determinam a fun¢io que a drea assume na sociedade con-
tempordnea; os desafios tedrico-metodoldgicos que se impdem a

prética docente nesse contexto.

O conjunto desses conhecimentos constitui os fundamentos

da educagio especial, objeto desta obra.
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1.

Aspectos historicos
da relagao sociedade
e deficiéncia




Iniciando o didlogo

Neste capitulo, sdo
abordados alguns
marcos histéricos que
representam PCI iOdOS
de mudancas

em relacio as
concepcoes
concernentes

d p€SSOaS COITl
deficiéncia, a im de
que se compreendam os
determinantes sociais
que motivaram tais
pontos de vista, desde

a fase do exterminio




dos que nasciam

com deficiéncias,

na Antiguidade, até

o momento atual, em que se
discute a 1nclusao social
desses grupos. Com base na
literatura da drea (Brasil, 2000;
Bueno, 1993), sistematizamos
quatro grandes fases na
histéria da atengao social

a deficiéncia: os periodos

de exterminio, segregacio/
institucionalizagio, integragio

e inclusao.
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No periodo do , pessoas com deficiéncia ndo tinham

o direito a vida, situagio modificada no periodo da

, em que a relagio com a deficiéncia foi

marcada por agdes assistencialistas e filantrépicas, vinculadas a

hegemonia politico-econdmica da Igreja Catdlica e seus dogmas.

Ambas as fases correspondem ao

de

rela¢io da sociedade com a deficiéncia, uma vez que a explicagio

para os quadros fisicos e mentais,
que eram considerados “desvios da
normalidade”, era atribuida a uma
dimensio espiritual, que escapava a
compreensio humana. No

, demarcado a partir do
século XIX, sao identificadas outras
duas fases muito préximas em
relagdo a concepgdo e tratamento
da deficiéncia no seio social: a

ca

Em linhas gerais, na integra-

As fases de

e sS40
contemporaneas €
sintetlzam marcos na

defesa e

Basicamente,
o que as diferencia é o
papel desempenhado pela

sociedade nesse processo.

¢do, a sociedade assume um cariter passivo, uma vez que 0 movi-

mento pela defesa de direitos e inser¢do social estd ligado ao es-

tor¢o individual do sujeito (movimentos civis organizados) para

superar limites impostos pela deficiéncia. Jd na inclusio, sugere-

-se uma agdo bilateral e combinada entre sujeitos com deficiéncia,

érgaos representativos de classe e grupo social na produgio de

conhecimentos e tecnologias que promovam recursos € servigos

de acessibilidade na consecugio de a¢oes inclusivas.

Além disso, buscaremos caracterizar os fundamentos do

modelo clinico-terapéutico, explicando sua origem e seus pressu-

postos no tratamento da deficiéncia. Ao debater as diferentes




concepgdes e priticas envolvidas nas relagdes entre sociedade e
deficiéncia, buscamos demonstrar que o modo como cada grupo
social tratou a deficiéncia foi decorrente das possibilidades ma-
teriais de explicacdo desse fendmeno, em cada momento histé-
rico. Dessa maneira, evitamos tender a julgamentos morais que
possam ter como critério o atual nivel de desenvolvimento social
na explicagdo das priticas de exclusio, em
relagdo as pessoas com deficiéncias, ocorri-

das na origem da humanidade. )
possivels para a
A tentativa de apreender o signifi-

cado do preconceito, da discriminagio
e da exclusio de pessoas com deficién- .
) o que vivemos nos
cia, em cada momento histérico, requer . )
_ . dias atuais.

a significagdio no tempo e espaco his-

térico em que esses sujeitos tém existéncia. Reportar-se ao
passado, buscando compreender aspectos da produgdo cultural
humana, — como a politica, a educagio, a arte, entre outros —
como expressio da vida material de dada sociedade, amplia a
compreensao histérica do homem e colabora para a compreensio
dos fendémenos de nossa prépria época. Ou seja, identificar o ca-
rater transitério das diferentes formas de relagio da humanidade
com a questio da deficiéncia exige de nds a compreensio de que
essas praticas e concepgoes sao resultantes do nivel do desen-
volvimento das forcas produtivas em cada momento histérico,
revelando, portanto, concepgdes, valores e praticas possiveis nos

limites desse modo de produgio da vida.

Apreender o descontinuo e complexo movimento que en-
globa desde a¢oes de exterminio as de inclusio de pessoas com
deficiéncias (e outros quadros que se inserem no amplo campo

das necessidades especiais) exige o conhecimento do longo trajeto

Recorrer 2 Histéria

é um dos caminhos
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percorrido pela humanidade na produgio de uma fungio social
especifica desse grupo, em cada modo de produgio, para a inter-
nalizagdo da verdade de que a sociedade capitalista ndo expressa

o “fim da histéria” (Fukuyama, 1992).

As ideias, crengas e representagdes que os homens desen-
volvem sobre os diferentes fatos que cercam sua existéncia sao
resultantes de sua pratica, isto é, do modo como eles produzem
sua existéncia material (o trabalho social) e se relacionam com

outros homens nesse Processo.

Assim, a potencialidade humana para o trabalho (fisico e
intelectual) em cada sociedade serd o critério determinante para
julgar se o sujeito é “normal” ou “deficiente” no interior das rela-
¢oes daquele grupo. Essa avaliagio estard pautada nas condigdes
apresentadas pelo sujeito para contribuir na forma de produgio
da vida (e sobrevida) material daquele grupo. A situagio de defi-
ciéncia, como também das ideias e representa¢des do grupo sobre
sua origem, serd determinada pela concepg¢io da classe dominante,
que detém a propriedade dos meios de produgio e, consequen-
temente, o poder de definir os contetidos a serem incorporados
na educacio das novas geragdes, como estratégia de reprodugio

daquela sociedade. Vejamos como isso se dd, ao longo da histéria.

40 escassos os registros das condi¢bes de existéncia
S tros d d d t
de pessoas com deficiéncias, na origem da humanidade. Pela

inexisténcia de referéncias histéricas sobre esses sujeitos nas

a Essa expressio ¢ utilizada pelo teérico politico americano Francis Fukuyama em seu livro
O fim da histdria e o ltimo homem, de 1992, defendendo a tese de que a democracia liberal,
conquista da sociedade capitalista, havia triunfado sobre o comunismo e o socialismo. Embora
a discordéncia com essa tese nio seja objeto de discussio desta obra, demarcamos nossa crenga
no esgotamento do modo social de produgio capitalista e de seus perversos mecanismos de

produgio de desigualdades sociais.
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sociedades primitivas comunais, de- = A &

reende-se que as praticas de aban- , ..
P 9 P o periodo histérico

dono predominavam, uma vez que
no qual encontramos

a capacidade de sobrevivéncia de- R
. . e mengao as
corria de habilidades individuais para
caga, pesca e abrigo, diante da total

- .. dadas as pessoas com
submissio do homem aos designios

. : deficiéncias.
da natureza. Assim, muito prova-
velmente, eram seletivamente eliminados aqueles que ndo po-
deriam contribuir para a manutenc¢do da subsisténcia do grupo

(Bianchetti, 1998).

A Antiguidade é o periodo histérico no qual encontramos
mengao as primeiras formas de tratamento dadas as pessoas com
deficiéncias. Esse periodo, iniciado com as mais antigas civili-
zagdes e que se estendeu até a queda do Império Romano do
Ocidente (século V), é demarcado por Engels (2002) como a
nascente divisao da sociedade de classes, por estabelecer relagoes
de produgido baseadas na escraviddo. Pela condenagdo a morte

das pessoas com deficiéncia, essa fase é denominada de

No mundo greco-romano, o poder politico e econdémico de-
tido pela nobreza era consubstanciado pelos lagos hereditirios e
pela for¢a armada dos exércitos militares, que garantiriam a ma-
nutenc¢io da riqueza na conquista de novos dominios territoriais,

escravizando os povos derrotados.

A dédiva de um corpo perfeito e forte para guerrear, dotado de habilidades
excepcionais requeridas no fabrico das armas, era o critério para valorizar a
for¢a de trabalho de um homem, fundamental & manutenc¢do do poderio da

classe dominante para ampliar seu exército de escravos.
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Qualquer pessoa que fugisse a esse padrio era considerada
subumana, ji que ndo teria utilidade para a vida em sociedade.
Assim, pessoas que nasciam com deficiéncias visiveis, como, por
exemplo, a falta ou deformagio de membros ou a incapacidade
de falar ou enxergar, eram relegadas ao abandono e, até mesmo,

exterminadas, por implicarem riscos e custos sociais.

Observa-se esse ponto de vista expresso por Misés, citado
por Stobaus e Mosquera (2003, p. 16), em um trecho de um ma-

nuscrito de governantes espartanos, na Antiguidade:

Nos matamos os cdes danados e touros ferozes, degolamos
ovelhas doentes, asfixiamos os recém-nascidos mal constitui-
dos; mesmo as criangas se forem débeis ou anormais, nds as
afogamos, ndo se trata de ddio, mas da razio que nos convida
a separar das partes sas aquelas que podem corrompé-las.

Em Atenas, Esparta e Roma sdo recorrentes os relatos
dos filésofos — trabalhadores intelectuais daquela sociedade —
sobre o exterminio de criangas com deficiéncias, desde o nasci-
mento; tratavam de disseminar os valores necessdrios a manu-
tengdo da nobreza em seus discursos. Conforme registrado em
Platdo, citado por Silva e Vizim (2001, p. 124), “no que concerne
aos que receberam corpo mal organizado, deixa-os morrer [...]
quanto as criancas doentes e as que sofrerem qualquer deformi-
dade, serdo levadas, como convém, a paradeiro desconhecido e

»
secreto .

Hi relatos que comprovam como era comum o ato de aban-
donar crian¢as em montanhas e florestas ou atird-las de penhascos
ou nos rios, por serem consideradas uma ameaga & manutengio
daquela forma de divisdo social do trabalho: homens livres versus
escravos, trabalho manual versus trabalho intelectual. Segundo

Bianchetti (1998), a prética de uma eugenia radical, na fonte, em

Nenhuma parte desta publicagao podera ser reproduzida por qualquer meio ou forma sem a prévia autorizago da Editora Ibpex. A violagao dos direilos autorais é crime estabelecido na Lei n® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.



virtude das limitag¢des e das imperfeicdes que os sujeitos apresen-

tavam, permitia a manutencio daquela sociedade.

Notem que o critério de exclusao nio consistia em um fato
isolado, destinado apenas as pessoas com deficiéncias, ja que no
tempo de maior florescimento de Atenas, em comparagio aos
seus 90.000 cidadios livres, havia 365.000 escravos (somando-se

mulheres e criangas), uma relagio de 18 escravos para cada cida-

dido livre (Engels, 2002).

A concentragio de riquezas em poucas mios, dependente da
¢ q p »dep

proscri¢do do trabalho do homem livre, leva ao colapso o modo

de produgio escravista e faz ascender um novo modo de produ-

¢d0, baseado nas relagoes de servidio.

A nova dicotomia que se impde pelo advento do cristia-
nismo tem suas raizes materiais na hegemonia de uma nova classe
proprietria de terras, cuja economia era fortemente subsidiada
na agricultura, pecudria e artesanato: o clero. Em decorréncia da
concepgao teocéntrica de mundo, a partir do século XI, dogmas
religiosos passam a determinar a ordem social, condenando os
prazeres mundanos do mundo greco-romano em relagio ao
corpo, que passa a ser objetificado como templo da alma, esta

depositiria de todos os vicios e virtudes humanas.

A divisdo social do trabalho no novo modo de produgio que
se estabelece é formada pelos servos, que substituem paulatina-
mente os escravos, sustentando a riqueza da nova classe domi-
nante formada por sacerdotes e guerreiros. Aliando-se & nobreza,
o clero passa a ter, além do dominio econémico, uma enorme
influéncia na defini¢do dos principios e dos valores morais que
regem a vida social, determinando, por meio de dogmas religio-
s0s, os designios do bem e do mal, moral que instituird as relagdes

de poder, produgio e reprodugio de classes da sociedade feudal.
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No idedrio que passa a reger as relagdes sociais na Idade
Média, a situagido de exterminio de pessoas com deficiéncias co-
mega a ser questionada, a partir
. Pessoas doentes,
do século XII, posto que a crenga
de que todos os homens sio cria-
turas de Deus e tém direito a vida

contrapde-se a condenagio da =~ Passam a receber, pela

morte, até entdo praticada. primeira vez, atengao da

. sociedade, embora, ainda,
Os servos, a quem por di-

reito apenas cabia a quarta parte de forma ambigua.
da posse da terra para produgio e sustento, tinham a autonomia
para decidir sobre o aproveitamento ou nio da forga de trabalho
de pessoas com deficiéncias que viviam em sua gleba, ja que os

dogmas cristaos proibiam-lhe o exterminio.

As representagdes sociais acerca da deficiéncia, no entanto,
sdo projetadas de maneira ambigua e contraditéria. Por um lado,
havia uma tendéncia a interpretar o nascimento de uma pessoa
com deficiéncia como um castigo de Deus, como punigio de
pecados cometidos por seus pais ou familiares. Essa interpretagio
analisava a deformidade dos corpos como um sinal de possessio
demoniaca. Por exemplo, as crises de epilepsia que as pessoas
sofriam, ou suas atitudes psicéticas, como ndo podiam ser expli-
cadas cientificamente, eram interpretadas como atos de feitigaria

ou possessoes do diabo.

Segundo Pessoti, indicado em Brasil (2000, p. 11), em
documentos religiosos da época, 1é-se: “O homem ¢é o pré-
prio mal, quando lhe falega a razdo ou lhe falte a graca celeste
a iluminar-lhe o intelecto: assim, dementes e amentes sio, em

esséncia, seres diabdlicos”.




Também era comum que andes ou pessoas com deformida-
des fisicas fossem utilizados como fonte de diversio, entreteni-
mento e curiosidade popular, sendo instrumento de distragao dos

nobres na corte ou objeto de exposi¢do em praga publica.

Contraditoriamente, manifestava- Com a
-se, por outro viés, a interpretacio de 0
que essas pessoas eram escolhidas por e
Cristo e predestinadas para o “dom da
sofre uma

cura’. Os cegos, por exemplo, eram ti-
dos como pessoas abengoadas com o
poder sobrenatural dos profetas para a vidéncia. Ainda que go-
zassem da dddiva da vida, sua situagdo social era de abandono
a propria sorte, uma vez que dependiam de atos individuais de

caridade para ter direito a alimentagio e abrigo.

Derivada da concepgio de filantropia e assistencialismo de
que um ato de caridade conduziria 4 salva¢io da alma, inerente
a concepgio cristd, é que surgem, em meados do século XVI, as
primeiras iniciativas de prote¢do com a criagio de asilos e abrigos
de assisténcia a pessoas com deficiéncia. Esse movimento hist6-
rico caracteriza o chamado das pessoas com
deficiéncias em instituigdes, que tinha o objetivo de enclausu-
rar aqueles que nio se encaixavam nos padrdes de normalidade,
como os leprosos, os paraliticos, os doentes venéreos, os doentes

mentais e toda sorte de desajustados.

Com a Revolugio Burguesa, o cendrio politico e econdmico
sofre uma grande transformagio: a Igreja Catélica perde o seu
poder absoluto, a monarquia inicia sua derrocada, surgem os esta-
dos modernos e, em conexdo com o processo de industrializagio
e de transformacio capitalista, tem inicio a génese da instituigdo

da norma e normalidade, impulsionada pelas ciéncias naturais.

grande transformagao.
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Dos impactos relativos, especificamente, as pessoas com de-
ficiéncia, Lunardi (2002) destaca o surgimento das praticas e dos
discursos que objetivam a constru¢do da nog¢do de norma e nor-
malidade baseada em conceitos vinculados a ideia de populagio

como saude, higiene, natalidade, ragas e assim por diante.

O controle da saide da populagio passa a ser objeto de
preocupacio da economia capitalista, sob a responsabilizagio da
medicina que desenvolve procedimentos e classificagdes para en-
quadrar a forc¢a de trabalho nos novos padroes de acumulagio que

regem as relacoes sociais de produgio.

A nova divisio da sociedade de classes se pauta na relagio
capital-trabalho, cuja 16gica opde patrio (que detém os meios de
produgio, como o capital e os maquindrios) e operdrio (que so-
brevive com a venda de sua for¢a de trabalho em troca de sald-
ri0). O nivel de desenvolvimento das forgas produtivas que tem
inicio com a Revolugdo Industrial secundariza a a¢io do homem
na linha de produgio, passando este a ser um mero operador da

maquina.

Na nova sociedade, em que a exploragio do trabalhador é condi¢do para
geracdo de lucro e acimulo de riquezas, todas as ferramentas necessdrias a
proliferacdo do capital sdo exploradas: a mio de obra de mulheres, criangas e,
pela primeira vez, pessoas com deficiéncia passam a ser fonte de acumulagio

de riqueza.

Cabe a emergente burguesia promover as rupturas ideolégi-
cas com a sociedade feudal, instando uma nova ordem social que
consolide a definitiva hegemonia do homem sobre a natureza e

suas possibilidades de liberdade individual.

A explicagio da vida humana e de seus fendmenos entra

em contraposi¢do ao pensamento fundado no misticismo e em
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dogmas que regeram a visio teo-
légica medieval. Entre as ciéncias A

da natureza, a medicina ganha sza- a condicio de
tus cientifico, passando a “dissecar”
todos os fendmenos que eram, até

entdo, impostos como verdades .
origem de

inquestiondveis pela Igreja. Nesse

contexto, fortalecem-se as teses ;
. , Aos “defeitos” humanos
que explicam a origem das defi- .
. ) 3 foi atribuida uma
ciéncias em causas naturais, € nao

. . condi¢io inata, inerente
mais pOf fatores Csplfltuals.

aos sujeitos, determinada

Assim, do grande exército

de trabalhadores que permane- . ,
imutavel.

cem a margem do sistema, em
virtude da substitui¢io da mao de
obra humana pela miquina, sao integradas a produgio poucos
trabalhadores com deficiéncias, preferencialmente as sensoriais.
Bueno (1993) chama a atengdo para o fato de que, nos séculos
XVI e XVII, o atendimento institucional estava restrito apenas
as pessoas cegas e as surdas, que eram aquelas que apresentavam
maiores possibilidades de participar do processo produtivo de in-

dustrializacio que se intensificava.

Neste sentido, interessante andlise propde Guhur (1994),
ao demonstrar que o discurso ideolégico da igualdade na emer-
gente sociedade capitalista, que apregoa a liberdade da proprie-
dade do corpo como forga de trabalho na esfera da circulagio,
opera, contraditoriamente, como a condi¢do que potencializa a

desigualdade.

deficiéncia determinava a

como

geneticamente e, portanto,
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Segundo a autora, ao naturalizar a relagio homem-trabalho,
o direito a propriedade e 4 acumulagdo, a sociedade capitalista
liberta os homens da servidio, entretanto, como estes nio tém
condi¢ées de prover sua prépria existéncia, veem-se obrigados a
vender sua mao de obra no mercado de trabalho para sobreviver;
a0 ndo se ajustarem a nova dinimica da cadeia produtiva, sdo
excluidos e condenados a marginalizagio por sua “natural” inca-

pacidade ou ociosidade. Conforme Guhur (1994, p. 82),

E preciso destacar que esse movimento que retirava da so-
cledade os individuos que nao se ajustavam as condigoes im-
postas pelo novo mundo do comércio e da produgio, se esten-
deu também a uma outra categoria de homens — a dos loucos,
incapazes, idiotas e deficientes mentais — categoria que, vi-
vendo até entdo diluida no fundo comum da sociedade feudal,
passa a ser particularizada como uma carga e uma ameaga,
pots, por ndo poderem trabalhar em virtude de deficiéncias e
incapacidades ‘naturais’, tais individuos retiravam da ri-
queza seus verdadeiros usos: o trabalho, a terra, o capital.

Por decorréncia dessa determina¢do econémica na produ-
¢do da vida social, nos séculos XVIII e XIX sdo criados os primei-
ros espagos especificos para educagio de pessoas com deficiéncia,
na Europa e em paises por ela colonizados. Centenas de insti-
tuicdes, com cardter assistencial e filantrépico, proliferam, so-
bretudo na América, nas quais o foco seria o aproveitamento de

seres “desviantes” para o treinamento industrial. As institui¢des

funcionavam como , alimentando e abrigando os internos;
como , oferecendo instru¢io bdsica na leitura, escrita e
calculos; como de produgio, pois as pessoas com defi-

ciéncias constitufam mao de obra barata no processo inicial de

industrializaggo.
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Para Lunardi (2002), a economia capitalista debruga-se
com toda intensidade sobre o corpo social, aquele que se trans-
forma em forca de trabalho, a partir do século XVIIL. E este
corpo social que se torna alvo de exercicio de poder operado pela
medicina, que desenvolve procedimentos de adestramento a fim
de recuperar o comportamento daqueles que, por algum motivo,
escapam da normatividade social. A constru¢io de um padrio
de normalidade cumpre o objetivo social de separar e catalogar,
conforme regras, a populagio sa daquela que apresenta desvios —
os anormais: “a institucionaliza¢do da norma, que constituiu no
século XIX o conceito de anormal, age sob a forma de diferentes
técnicas e dispositivos: a escola, a familia, o hospicio, a prisdo e no

caso deste trabalho, a Educagio Especial” (Lunardi, 2002).

No Brasil, diante desse cendrio mundial, sao criadas as pri-
meiras institui¢des especializadas com objetivos e priticas seme-
lhantes ao contexto europeu, embora a defasagem no nivel de
desenvolvimento das forgas produtivas em rela¢do ao capitalismo
europeu determine um apelo diferenciado no objetivo da edu-
cagao dispensada as pessoas com deficiéncia, marcada ainda por

forte apelo assistencial.

pare
e pense

b Para saber mais sobre as institui¢des citadas, acesse os seguintes sizes:
<http://www.ines.org.br> e <http://www.ibc.gov.br>.
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1.1

Para entendermos a transi¢do do modelo que segregava pessoas
com deficiéncia para o modelo que passou a investir em uma
abordagem educacional para explorar sua for¢a de trabalho,
subsidiando as primeiras tentativas de convivio entre pessoas
com e sem deficiéncia, é necessdrio voltar nossa aten¢io ao inicio
do século XX para conhecer detalhes daquela que ¢ denominada

a na educagio especial.

Em 1800, o médico francés Jean Itard (1744-1838) nio
poupou esforcos para educar um menino selvagem encontrado
em uma floresta convivendo com animais e considerado ineduci-
vel. Foi batizado de Victor de Aveyron. Como nio teve qualquer
contato com seres humanos, Victor, aparentemente, apresentava
uma deficiéncia mental profunda. Itard desenvolveu um pro-
grama baseado em procedimentos médicos e pedagégicos, que
tinha por objetivo recuperar o potencial cognitivo do menino,

oportunizando o desenvolvimento de suas capacidades humanas.

Ainda que nio tenha obtido o éxito esperado, j4 que muito
pouco Victor conseguiu aprender, Itard é considerado o precursor
da educagio especial, e os procedimentos adotados por ele, ba-
seados no treinamento e exploragido dos canais sensoriais para a

aprendizagem, alastraram-se por toda a Europa.

Um dos trabalhos que se seguiu a esse e que merece desta-
que ¢ o do também médico francés Philippe Pinel (1745-1826),
de quem Itard era discipulo na medicina psiquidtrica e cujos estu-
dos sobre a mente humana permitiram um melhor conhecimento

das doengas mentais. Pinel descreveu e distinguiu os diferentes
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tipos de perturba¢des mentais e humanizou o tratamento a esses
pacientes, que antes era realizado de forma agressiva, com corren-
tes, eletrochoques e outros artefatos para conter o surto psicético.
Vem dai a expressdo pine/ para denominar os hospitais psiquidtri-

cos voltados ao tratamento de problemas da satide mental.

Podemos afirmar que as experiéncias educacionais realizadas com Victor
de Aveyron, pelo jovem Itard, culminaram na consolidagio de um primeiro
grande paradigma no trato com a deficiéncia, marcado pelo pensamento
médico, que estende seus dominios até a contemporaneidade.

Sob a influéncia dessa perspectiva, as institui¢des especiali-
zadas iniciam um processo de transi¢io entre abordagens clinicas
e pedagdgicas, base para sua futura denominagio de “escolas es-

peciais” na segunda metade do século XX.

O modelo clinico-terapéutico caracteriza-se pela hegemo-
nia da drea médica sobre a pedagégica nas medidas utilizadas para
o “tratamento” da deficiéncia, reduzindo o complexo fenémeno a
causas organico-funcionais. Por ser a deficiéncia encarada como
desvio da normalidade, seu estudo demandava o conhecimento
dos fatores etiolégicos que a motivaram, o que, quase sempre, era

explicado com base na histéria individual do sujeito.

Beyer (2005, p. 17-19) resenhou posicionamentos de di-
versos estudiosos em relagdo a esse modelo na educagio especial
e sintetiza como fundamentos desse modelo de atendimento os

seguintes principios:

1

2
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Como se v&, essa concepgio determinou uma forte identi-
dade entre deficiéncia-doenca-tratamento-cura que segue sendo
referéncia até a atualidade no imagindrio da maioria das pessoas
e revela uma tendéncia de o senso comum afirmar que “lugar de

deficiente é no hospital”.

Vocé saberia explicar a diferenga entre deficiéncia e

doen¢a mental?

pare
e pense

A grande maioria das pessoas nio saberia responder a essa
questdo de forma clara, justamente porque as expressdes sio
muito parecidas e a forte influéncia da medicaliza¢do na educa-
¢do especial resultou na crencga equivocada de que ser deficiente é
ser doente, necessitando de tratamentos médicos para alcancar a
cura. Mas ambas as expressdes guardam significados muito dife-
rentes, que precisam ser conhecidos, sobretudo, pelos professores,
para que a pedagogia dispensada atenda as necessidades diferen-

ciadas dos alunos nessa situagio.

Segundo o DSM-IV (1995), publicagio da drea médica, a
deficiéncia mental caracteriza-se, fundamentalmente, pelo fun-
cionamento intelectual significativamente inferior 2 média; além
disso, o sujeito pode apresentar limita¢oes significativas em ou-

tras dreas como a comunicagdo, o autocuidado, as habilidades

8 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal,
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sociais e interpessoais, entre outros aspectos. Esse quadro, que
¢ diagnosticado antes dos 18 anos, nio estd apenas relacionado
ao QI (quoficiente de inteligéncia), como muitos acreditam, mas

tem impactos significativos na vida familiar, académica e social.

A , por sua vez, interfere nos comportamen-
tos sociais dos sujeitos que as apresentam, acarretando variagdes
qualitativas significativas em suas atitudes e praticas em situacoes
sociais, familiares, ocupacionais e pessoais, tendo como base cri-
térios valorativos considerados normais para um estado completo

de satide mental.

Embora a expressio seja popularmente em-
pregada, em psiquiatria e em psicologia adota-se a terminologia
dos transtornos ou distirbios psiquicos relacionados a compor-
tamentos desviantes daqueles estabelecidos como normais pela
sociedade. Doengas mentais ou transtornos psiquicos envolvem
quadros de neuroses e psicoses, cujas patologias mais conhecidas
sdo a depressdo, o transtorno obsessivo-compulsivo (TOC), o

transtorno bipolar e a esquizofrenia.

Como afirmamos, saber diferenciar ambos os quadros ¢é
fundamental do ponto de vista das politicas inclusivas, pois o
apoio especializado destinado a esses sujeitos assume caracteris-
ticas muito diferentes; alunos com transtornos psiquicos dema-
nadam uma ag¢do multiprofissional, em que o apoio pedagdgico
especializado é complementado pela agdo de profissionais da drea
da sadde, como médicos, psicélogos, psiquiatras e, quase sempre,

com a utiliza¢io de medicamentos.

Na anilise de Beyer (2005), a hegemonia do modelo médico,
a0 longo da histoéria, resultou na crenca de que as deficiéncias sdo
contagiosas, como as doengas, e que as pessoas que as apresentam

devem ser segregadas em institui¢bes para tratamento.
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Segue o autor argumentando que essa tradi¢do contribuiu
para a consolida¢io de um modelo de atendimento na educagio
especial caracterizado como , que envolvia
a acdo combinada e subordinada de professores especializados a
profissionais da saude. A escola, sob essa perspectiva, ocupou-se
da construgio de critérios para atribuir normalidade ao desem-
penho dos alunos, com sofisticados mecanismos de sele¢io da-
queles que ndo atendiam a organizag¢do da burocracia escolar: os
conteidos selecionados, a organiza¢do das turmas, o tempo da

aprendizagem, as formas de avalia¢io e assim por diante.

A desresponsabilizagdo da escola regular pelo fracasso de
parte dos alunos, atribuindo a outro tempo, lugar e profissionais
a responsabilidade pela sua “recupera¢do”, impulsiona a concep-
¢do e organizacido da educagdo especial como um apéndice dos
sistemas de ensino, no século XX. Pela origem do fracasso escolar
ser explicada com base em argumentos organicos (deficiéncias,
doengas, distarbios etc.), caberia a educagio especial desenvolver
acoes de normalizagio (baseadas na reabilitagdo de fungbes com-
prometidas) para uma possivel reintegragio do aluno ao sistema.
Nessa concepgio, prevalece “a mesma légica da normatividade,
presente no modelo médico, em que a pessoa com deficiéncia,
ou com distirbio, é vista como

incompleta, e alimenta o fluxo A educagio especial coube

entre a escola regular e a escola =~ tarefa de legitimar a

especial” (Beyer, 2005, p. 21). "incompeténcia" daqueles

ue foram colocados 2
Intimeros foram os fatores 9

o . margem da disciplina escolar,
que Contrlbulram para (0] questlo—

... ocupando a fungido social de
namento do modelo, cuja tnica

explicagio para o fracasso na lidar com os alunos que o
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era atribuida & prépria crianga, destacando-se a contribuigio de
estudos e pesquisas operadas por ciéncias humanas emergentes,
como a psicologia, a sociologia, a antropologia e a linguistica, que
possibilitaram a apreensdo da totalidade histérico-social dos su-
jeitos, em detrimento da perspectiva ideologicamente reducio-

nista do paradigma médico.

Os estudos sociolégicos ou socioantropolégicos (Skliar,
1997) na explicagio da deficiéncia ampliam a anélise das varidveis
que determinam o fracasso escolar, permitindo uma compreen-
sdo mais abrangente dessa questao e suas implicagdes na vida so-

cial dos sujeitos que a apresentam.

Merece destaque a contribui¢io da psicologia, nesse sentido,
que se firma como ciéncia no século XX, por meio do desenvolvi-
mento de uma teorizagio e estudos experimentais que permitem
ampliar a compreensio do funcionamento psiquico humano e
sua relagio com o meio social. Sobretudo, destaca-se a diferen-
clagdo entre e , oportunizada
pelo aprofundamento desses estudos e pesquisas envolvendo a
mente humana. A compreensio da deficiéncia mental como uma
condi¢do permanente que afeta o desenvolvimento intelectual do
sujeito, em oposi¢do a doenga mental — na qual a cognicio estd
preservada, mas hd a presenca de distirbios de ordem psiquia-
trica, que interferem em aspectos do comportamento social dos
sujeitos —, determinou mudangas no atendimento especializado,
contribuindo para a ruptura entre as agdes médicas e pedagégicas
e conferindo legitimidade 4 mediagio da escola na reversio de

quadros que colocavam a crianga em situagio de deficiéncia.

Para Omote (2008), a maneira como a deficiéncia é con-
cebida e tratada contribui para sua prépria compreensio, ou seja,

das concep¢des que regem as formas de analisar o fendmeno
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decorrem produgio de conhecimentos e formas de intervengio
especificas que, em ultima andlise, determinardo o destino dos
sujeitos, alvo dessa agdo. O autor argumenta que a determinagio
da situa¢do de deficiéncia é decorrente muito mais de critérios
politicos do que cientificos ou técnicos, posto que limitagoes de
ordem sensorial ou fisica, por exemplo, podem ou nio afetar as
pessoas que as apresentam se o grupo social do qual a pessoa
taz parte atribua alto grau de valorizagdo as competéncias dela
decorrentes. A visdo interacionista das deficiéncias, nesse sentido,
possibilita a mudanca de foco da escola na explica¢do do fracasso
na aprendizagem, considerando que o sucesso dos alunos serd
decorrente da adequada énfase nas condiges estruturais externas,

necessdrias a sua efetivacio.

A explicagio sécio-histérica de fendmenos da realidade con-
tribuiu para a reversio de concepgdes e priticas biologizantes e
deterministas no atendimento a criangas e jovens com deficiéncias.
Nesse sentido, a deficiéncia deve ser interpretada como uma reali-
dade que situa sujeitos concretos em determinado contexto social
e econdmico, permeado por relagdes e contradicdes. Na sociedade
capitalista, por exemplo, a deficiéncia também ¢é produzida em
decorréncia dos niveis de pobreza e miséria quase absolutos da
populagio, ou seja, as condi¢des organicas individuais podem ser
determinadas pela posi¢io que os sujeitos ocupam na estrutura

social e economica, sendo superadas também por meio delas.

Outro fator determinante para a mudanca na relagio da sociedade com a
deficiéncia foram os movimentos sociais desencadeados ao final da década de
1940 e inicio de 1950, apds o término da Segunda Guerra Mundial, periodo
em que houve uma insatisfacdo geral da populagio, principalmente na Europa
e nos Estados Unidos, por conta dos inumeros atos desumanos cometidos

pelas grandes poténcias ocidentais.
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Dessa forma, retomando os ideais da Revolugio Francesa
(1789), que buscaram o reconhecimento dos valores supremos da
igualdade, da liberdade e da fraternidade entre os homens, é pro-
mulgada em 1948 a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 2010)°, documento que passa a inspirar, desde entdo, as
politicas publicas e os instrumentos juridicos da grande maioria

dos paises.

A partir dai, outros textos voltados a defesa dos direitos fun-
damentais dos cidadaos sdo elaborados e tornam-se norteadores
das decisoes tomadas pelos paises-membros da Organizagio das
Nagoes Unidas (ONU), criando-se uma espécie de ética consen-
sual mundial para assegurar que nenhum ato de natureza discri-

minatdria ocorra contra 4s minorias sociais.

Nas décadas de 1960 e 1970, ambienta-se 0 movimento ins-
titucional do multiculturalismo, sob o suporte teérico de estudos
desenvolvidos pela antropologia culturalista, a qual realiza uma
critica 4 no¢do naturalista de raca que justificava a supremacia
das civilizagdes europeias. O multiculturalismo surge como um
movimento de ideias resultantes de um tipo de consciéncia cole-
tiva, o qual se opde a quaisquer formas de
Seu ponto de partida é a pluralidade de experiéncias culturais
que moldam as relagées sociais. Pode-se dizer que a diversidade

cultural estd no centro de suas preocupagoes.

Sob essa perspectiva politica e tedrica, movimentos de pro-
testo contra os modelos de dominagio cultural vigentes incor-

poram a luta multicultural grupos de negros, indios, mulheres,

¢ Para conhecer o texto integral da Declara¢io Universal dos Direitos Humanos, acesse o size:
<http://www.onu-brasil.org.br/documentos_direitoshumanos.php>.
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homossexuais e minorias étnicas em geral. Nesse contexto, a luta

pela inclusdo das pessoas com deficiéncia é fortalecida no mundo

todo, deixando para trds a histéria de séculos de descaso e discri-

minagdo em relagdo as suas necessidades diferenciadas.

Esse consistente territério de lutas politicas que se ambienta

nas ultimas décadas do século XX é que sustenta as mudangas

de concepgio no atendimento as pessoas com deficiéncia, amea-

¢ando a hegemonia do paradigma clinico-terapéutico na descrigao,

classificagdo e tratamento desse
grupo. A paulatina mudanga na
atencido social as pessoas com
deficiéncia e suas possibilidades
de relagio em contextos sociais
menos segregados pautam os pri-
meiros movimentos que caracte-
rizario o

e, posteriormente, de

que serdo objeto de nossa andlise,

no préximo capitulo.

O fundamental é entender
as nao em sua
natureza essencializada,

mas como O

e mediadas por
discursos e relagdes sociais
de opressao e exploragio,

sob o jogo do capitalismo

tardio (McLaren, 1997).

s fatos e ideias debatidos neste capitulo objetivaram ndo

apenas refazer a trajetdria histérica das pessoas com deficiéncia

em relagdo a ocupagio de papéis sociais significativos, como

também demonstrar que pensamentos e praticas de discriminagio,

filantropia e aceitagdo sio atitudes que refletem a organizagio

histérica de cada época. Foram sintetizadas as caracteristicas

das duas primeiras fases da atengdo social a deficiéncia: o




exterminio e a segregacio/institucionalizagio. Detivemo-nos
mais especificamente no paradigma de institucionaliza¢do pela
hegemonia que exerceu/exerce na organizagdo da educagio
especial até a atualidade. O paradigma da institucionalizagdo teve
como foco a separagio de toda a parte "doente" da sociedade —
loucos, marginais, deficientes —, para trati-los em institui¢cdes
como asilos, hospitais e manicémios, sob a orientagdo dos ditames
da medicina. O , vigente nas praticas
desenvolvidas nesse periodo, caracteriza-se pela subordinagio da
pedagogia aos ditames da ciéncia médica (e seus profissionais) no
“tratamento” da deficiéncia. A explicagio da origem da deficiéncia
era buscada no individuo, por meio da investigacdo de fatores
genético-hereditdrios, relativos as circunstincias pessoais ou
familiares. A tarefa da educagio especial seria a de desenvolver
uma pedagogia terapéutica, com base em instrumentos e técnicas
para descrever a deficiéncia e suas causas. Por fim, destacamos
a organizacdo da sociedade civil e suas lutas politicas, como o
multiculturalismo, assentado em contribui¢oes tedricas das
ciéncias humanas, o que ampliou a apreensio da deficiéncia
sob uma perspectiva socioantropoldgica, determinando as bases

ideoldgicas para os movimentos de integragdo e inclusio.

ALEXANDRE. Diregio: Oliver Stone. Produ¢io: Moritz Borman, Jon Kilik,
Thomas Schiihly, Iain Smith e Oliver Stone. EUA: Warner Bros., 2004. 176 min.

O filme Alexandre, de Oliver Stone, reflete os valores e préticas
da vida na Antiguidade cldssica. Observe a légica de organizagio

da vida e da educagio das novas geragdes, para compreender a
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questdo do exterminio de criangas com deficiéncia, nesse con-

texto histérico.

O NOME da rosa. Diregdo: Jean-Jacques Annaud. Produgio: Bernd Eichinger.
Alemanha: 20th Century Fox Film Corporation, 1986. 130 min.
O filme O nome da rosa é indicado para se compreender os dog-

mas religiosos e o poder exercido pela Igreja na Idade Média.

O GAROTO selvagem. Direcio: Francois Truffaut. Produgio: Marcel Berbert.
Franca: United Artists, 1969. 84 min.

Assista ao filme O garoto sefvagem (L Enfant Sauvage, 1970), produ-

¢do francesa que reproduz a histéria de Victor de Aveyron.

4 Em 1797, um menino selvagem é capturado numa flo-
resta de Aveyron onde sempre viveu. Alvo de curiosidades, ele é
levado ao Dr. Itard, que acredita ser possivel transformar o garoto
selvagem num homem civilizado. O médico di-lhe o nome de
Victor e o leva para sua casa, onde passa a receber um tratamento
mais humano. Itard fracassa na tentativa de fazé-lo falar, mas ga-
nha sua afei¢do. Baseado num fato real, a partir das anota¢des de
Jean-Marc Gaspard Itard. Truffaut retoma os temas da educagio
e da infancia, usando tom austero, fotografia em preto e branco,
uma dire¢do sébria e muita sensibilidade, produzindo um filme

belo e comovente.

Fonte: Cinema..., 2010.

d Sinopse gentilmente cedida pelo site Cinema com Rapadura. Disponivel em: <http://
cinemacomrapadura.com.br/filmes/1507/garoto-selvagem-0-1970>.




1. Sobre as fases histéricas na atengdo social 4 deficiéncia, mar-

que a opgdo correta:

a) Exterminio, segregacio, integrac¢io e inclusio.

b) Segregacio, assistencialismo, exterminio e integragao.
¢) Exterminio, integragio, assistencialismo e inclusio.

d) Assistencialismo, integra¢io, segregac¢do e inclusio.

2. Analise as afirmativas sobre a concepgio de deficiéncia até

a Idade Média. Em seguida, assinale a alternativa que reine

apenas as corretas:

I) No chamado periodo da segregacio, as pessoas com defi-
ciéncias, os leprosos, os paraliticos e os doentes venéreos
eram enclausurados e segregados do convivio social, em
virtude das diferencas que apresentavam.

II) Pessoas que nasciam com deficiéncias visiveis, como a fal-
ta ou deformagido de membros, a incapacidade de falar
ou enxergar eram relegadas ao abandono e, até mesmo,
exterminadas pela Igreja Catdlica, por ndo terem valor
social.

IIT) A Igreja Catélica dividia suas opinides entre a interpre-
tacdo da deficiéncia como uma possessio demoniaca e
como um dom dado por Cristo para a cura ou a vidéncia.

a) Apenas a afirmativa III esti correta.
b) Estio corretas as afirmativas I e III.
¢) Apenas a afirmativa I estd correta.

d) Todas as afirmativas sdo corretas.
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3. Realize a correspondéncia entre os periodos histéricos e suas

concepgdes e préticas e escolha a alternativa correta:
(A) Fase do exterminio
(B) Fase da segregagio/institucionalizagio

() Abandono de criangas nas montanhas e florestas, pelas

imperfei¢bes que apresentavam.

() Concepgio teocéntrica de mundo, com dogmas religiosos

do clero determinando a ordem social.

() Asilos e abrigos acomodavam loucos, marginais e pessoas

com deficiéncia.

( ) Forga de trabalho do homem avaliada pela didiva do
corpo perfeito e forte para guerrear e capacidade retérica

para filosofar.
a) A,A BB
b) B,A,B,A
c) B,B,A A
d) A,B,B A

Leia com atengdo os fatos histéricos a seguir e identifique
aqueles que contribuiram para a mudanga na concepgio so-
cial de deficiéncia, a partir da década de 1950. A seguir, mar-
que a opgao correta:

I) Os movimentos sociais pés-Segunda Guerra Mundial

ocorridos na Europa e nos Estados Unidos em favor dos
mutilados.

IT) A criagio das primeiras institui¢des especializadas com
cariter educacional, retirando a populagio com deficién-
cia dos hospitais.

IIT) A contribui¢io dos estudos experimentais em psicologia,
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demonstrando a possibilidade de supera¢io da ideia de
que a deficiéncia era uma condigio imutivel.

a) Os movimentos sociais pés Primeira Guerra é que contri-
buiram para a mudanga.

b) Apenas as afirmativas II e III estdo corretas.

c) Foi a pedagogia, e nio a psicologia, a ciéncia que, inicial-
mente, alavancou a mudanga.

d) Todas as afirmativas estdo corretas.

Sobre a condi¢io da deficiéncia dos sujeitos, qual a tnica al-

ternativa que a0 pensamento veiculado até

o século XIX?

a) Descartava-se a possibilidade da mudanca da condigio de
deficiéncia; apenas promovia-se a separagdo das pessoas
tidas como doentes em institui¢des.

b) A explicagdo sécio-histdrica contribui para a reversio de
concepgdes e praticas deterministas de criangas e jovens
com deficiéncias.

c) A deficiéncia era uma condi¢do inata, que estava determi-
nada geneticamente.

d) O modelo de atendimento vigente era clinico-terapéutico
baseado no tratamento da deficiéncia.

1. Vocé conhece pessoas que ainda acreditam que as deficiéncias

sejam punicoes divinas? Ou seja, atribuem a deficiéncia de

um filho ou parente a um castigo de Deus? E a pratica da
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exposi¢do de aberragdes ou deformidades fisicas para agugar a
curiosidade do povo? H4, no terceiro milénio, pessoas que jul-
gam que ao dar esmolas (fazer caridade) as pessoas com defi-
ciéncia estdo penitenciando seus pecados? Serd que essa visio,

que tem origem milenar, ainda sobrevive em nossa sociedade?

Debata essas concepgdes praticas com seus colegas e fami-
liares, buscando superar a perspectiva do senso comum af

embutida.

Realize uma pesquisa nos sizes® das duas instituigdes especia-
lizadas mais antigas do Brasil, o Instituto Benjamin Constant
(1854) e o Instituto Nacional de Educagio de Surdos — Ines
(1857).

Identifique qual a natureza do atendimento educacional es-
pecializado prestado por ambas as institui¢oes mantidas pelo
Governo Federal e verifique se os servigos prestados corres-
pondem ao modelo de integragdo ou inclusio. Do mesmo
modo, identifique se o modelo clinico-terapéutico de atendi-

mento ainda é dominante nas institui¢oes.

Para a pesquisa, releia atentamente as principais caracteristi-

cas desses modelos no Capitulo 1 de seu livro.

e Para realizar a pesquisa, acesse os seguintes sizes: <http://www.ibc.gov.br> e

<http://www.ines.org.br>.
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Atitudes para com a deficiéncia’

Em sala de aula

1. Leia, na pagina a seguir, o texto para discussdo “O banco com
atendimento especial”.

2. Em grupos de quatro integrantes, discuta seu ponto de vista
sobre a proposta do Sr. Soares.

3. Cada grupo deve apreciar a proposta em termos positivos e
negativos e depois encontrar argumentos para defender sua
opinido, em face dos argumentos contrarios.

4. Os grupos reconsideram os seus pontos de vista como resul-
tado do exercicio de defesa de opinides.

Questies para avaliacdo em seu municipio

1. Realize uma visita a locais que oferecem servigos publicos
(bancos, supermercados, correios, hospitais, etc).

2. Observe se hd infraestrutura adequada ao atendimento as
pessoas com deficiéncia (vagas/atendimento preferencial; re-
cursos de acessibilidade etc).

3. Realize uma breve entrevista com o funciondrio responsivel
sobre as vantagens e desvantagens de a empresa ter adotado
essas medidas.

4. Escreva um texto sintetizando o que vocé aprendeu com essa
experiéncia.

f Atividade desenvolvida com base no Programa de capacitagio de recursos humanos do

ensino fundamental (Brasil, 2010b, p. 79).
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O banco com atendimento especial

Tinha sido uma manha quente e aborrecida, mas o ultimo ponto da agenda ia
ser finalmente tratado. O Sr. Soares apresentou-o com certa ansiedade, sabendo
que alguns acionistas eram muito sensiveis a essa questdo. Assim, decidiu fazer
uma pequena introdugio ao tema. Explicou que tinha notado, como gerente
do banco, um aumento significativo de clientes deficientes, possivelmente
devido 4 abertura de um lar na vizinhanca e 2 politica de integracio de uma
escola secunddria préxima. Fosse qual fosse a causa, o aumento desse tipo de
clientes era um fato. O porteiro tinha se queixado de ter que ajudar pessoas
em cadeiras de rodas a subir as escadas, o pessoal de balcio tinha se referido as
dificuldades em perceber o que dois clientes desejavam, e, mais recentemente
o Sr. Veloso, um bom cliente, tinha se queixado sobre o tempo dispensado
as pessoas deficientes, o que o levava a perder multo mais tempo a espera
da sua vez. Conhecendo o Sr. Veloso, e embora ele ndo o tivesse admitido
claramente, pensava nio lhe ser agraddvel encontrar-se no seu banco com
pessoas deficientes. A gota d’dgua foi quando a Sra. Ana Fonseca, chefe do
pessoal de balcdo, ficou lavada em ldgrimas depois de ter posto em divida a
assinatura de um cliente e vir a saber que ele a escrevera com a mio esquerda
por ter sofrido um ataque que lhe tinha paralisado a direita. Ndo havia duvidas
de que o “erro” da Sra. Ana nio justificava o engano de que se considerava
vitima. Depois dessa introdugdo, o Sr. Soares apresentou aos acionistas uma
proposta para o banco tomar medidas de discriminagio positiva em relagio aos
seus clientes deficientes. Um dos empregados de balcdo, que tinha um irméo
deficiente, ofereceu-se para frequentar um curso de preparagio. Tinha-se
também obtido licenca para construir uma nova entrada com rampa, pela parte
de trds do edificio, para facilitar a saida e entrada das cadeiras de rodas, numa
rua com pouco movimento. Essa rampa conduzird a uma sala apenas destinada
aos deficientes, onde tudo estard preparado para atendé-los. Nessa altura o
Sr. Soares ficou bastante surpreendido porque um acionista perguntou se os
deficientes ficariam satisfeitos com essas medidas e se seria essa a melhor forma
de dar resposta as suas necessidades. Com muita paciéncia, o Sr. Soares explicou
as vantagens a obter: uma maior propor¢io de empregados para os clientes
deficientes permite dispor de mais tempo para cada um; a concentragio de
recursos numa sala prépria proporciona um melhor atendimento com menores
custos; os outros clientes sio também melhor atendidos e todos os empregados
ficam mais satisfeitos. Depois de algum debate, a proposta foi posta em votagio.

Vocé votaria a favor ou contra a proposta do Sr. Soares?

lquer meio ou forma sem a pr

g
2



2.

A educagao especial em
transi¢ao: da integracao
a inclusao

184 do Codigo Penal.




Iniciando o didlogo

O debate conceitual

e politico sobre os
movimentos

de integracio e
iIlChlS?lO, revelando-se
as diferentes perspectivas
da relagdo entre o
comum e o especial
na educacio e seu
impacto sobre os
sistemas de ensino,
é objeto deste capitulo.
Convocamos vozes de
diferentes pesquisadores
da drea para diferenciar os
processos de integracio

e inclusdo, demarcando




a relacdo da sociedade e

da escola com os alunos

que apresentam diferencas
significativas, oriundas de
quadros de deficiéncias,
disturbios, entre outras
possibilidades. Dada a sua
complexidade, situamos

a polissemia atribuida a
inclusao nos discursos oficiais
e a decorrente apropriagio
dessas concepgoes pelo poder
publico na organizagio de
politicas de educagio inclusiva
para alunos com necessidades

educacionais especiais.
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A concepgio de educagio especial como uma modalidade de educagio escolar,
intimamente ligada a estrutura e ao funcionamento da educagio bésica e
superior, é uma construcio histérica do século XX. Nesse periodo é que a escola
regular passa a compartilhar algumas das preocupagées comuns ao contexto
do atendimento especializado, como é o caso dos atrasos na aprendizagem,
a proposicio de metodologias especificas, ou adaptacées diddticas para

atendimento a diferengas individuais.

O embrido dessas ideias toma forma a partir da década de
1960, sob a influéncia de um panorama de movimentos sociais
efervescentes em relagdo a reafirmacio de direitos humanos a
grupos minoritdrios excluidos historicamente, como foi o multi-

culturalismo, a que nos referimos no capitulo anterior.

No idedrio da ciéncia positivista, pessoas com deficiéncia
encontram respaldo nos estudos da psicologia, sobretudo em
sua vertente comportamental, cuja crenca que as condi¢des fi-
sicas e sociais do ambiente sdo imprescindiveis na determinagiao
do comportamento humano supera o enfoque da imutabilidade
da situagdo de deficiéncia até entdo vigente; tal qual um escultor
modela um pedago de barro, processos de intervengio adequa-
dos contribuiriam para a mudanga do olhar sobre a condi¢io da
deficiéncia (Nye, 2005). Essa tese favoreceu a desmistificagio do
determinismo biolégico que regia os programas pedagégicos vol-
tados ao atendimento especializado. Ainda que a agio das escolas
especiais estivesse fortemente marcada pela reabilitagio orga-
nico-funcional dos sujeitos, focando sua deficiéncia, os resultados

obtidos em programas sob a orientagio behaviorista® criaram um

a  Behavior é uma palavra inglesa que significa "comportamento” ou "conduta”. No dmbito das
teorias psicolégicas, o behaviorismo, ou comportamentalismo, corresponde a tendéncia que
tem como objeto a observagio e a descrigio do comportamento humano, cujos representantes
mais notdveis foram Pavlov e Skinner.
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clima de otimismo em relagdo a possibilidade de que alunos com
deficiéncias fisicas e intelectuais mais leves pudessem ser atendi-

dos em escolas comuns.

No campo da organizagio social, na década de 1960 ini-
cia-se um amplo movimento contextualizado nos paises nérdicos,
como Dinamarca, Islandia e Suécia, formado por pais, amigos e
familiares de pessoas com deficiéncia, que se estende aos Estados
Unidos e rapidamente se espalha pelo mundo, reivindicando o
direito de matricula dos alunos “especiais” em escolas regulares

para estudar com as demais criangas e jovens.

As lutas sociais que tensionam as bases da educagio especial
institucionalizada tém como produto o ,
terminologia adotada na literatura especializada para caracterizar
os movimentos iniciais de defesa de direitos de pessoas com defi-
ciéncia na ocupagio de diferentes espacos na vida social, como a

educacio, a satde, o lazer, os esportes.

No Brasil, contexto fortemente marcado pela institucionalizagio da educagio
especial no periodo imperial, a perspectiva da inser¢io de alunos com
deficiéncia em escolas comuns ndo sofre grandes altera¢des, mas se percebe
uma mobiliza¢do da sociedade civil, que passa a organizar-se em associagdes,
reivindicando dos governos a criagio de centros de reabilitagdo, clinicas e
classes anexas a hospitais para ofertar servigos de profissionais da drea da satde
(fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas educacionais etc.) em cardter
privado (Jannuzzi, 2004). Justamente nesse periodo, é fundada a Associagio
de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), cujo forte poder de articulagio
e mobiliza¢do, com apoio de segmentos da elite social e politica brasileira,
possibilitou sua expansio e consolida¢io como for¢a que se opde as diretrizes
de inclusdo total emanadas na legislagio educacional p6s-1990.

E interessante identificar como essa mudanga nas praticas
sociais acaba por se refletir no corpo juridico, conforme ilustra o

fragmento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
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(LDBEN) de 20 de dezembro de 1961 (Lei n° 4.024/61)°, que
taz mengio a educagio de pessoas com deficiéncias, denominadas

, 4 época, onde se 1€, no art. 88, “A educagio de excep-
cionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral

de educagio, a fim de integrd-los na comunidade”.

No art. 89, explicita-se o apoio financeiro a iniciativa pri-
vada que ofereca atendimento a essa parcela, comprovando o
reconhecimento do Estado em relagdo a legitimidade a dois fo-
cos de lutas politicas da sociedade civil: o direito a4 educagio de
pessoas com deficiéncias em classes comuns (ainda que parcial)
e a organiza¢do do movimento apaeano. Decorrente dessa con-
quista inicial, decorridos 50 anos dessa mobiliza¢io, em 2005 re-
gistrava-se o significativo nimero de duas mil unidades da Apae,
mantenedoras de escolas especiais, em todo o Brasil, voltadas ao
atendimento de cerca de 230.000 pessoas com deficiéncia inte-
lectual, segundo o relatério das atividades da Federagiao Nacional

das Apaes (Fenapaes), em 2005.

Nessa mesma linha do reconhecimento do poder piblico em
relagdo aos direitos sociais de pessoas com deficiéncia, podemos
exemplificar a criagdo do Centro Nacional de Educagio Especial
(Cenesp), no governo do Presidente Médici, em 1973. O érgio,
ligado ao entdo Ministério da Educagio e Cultura (MEC), tinha
por objetivo proporcionar oportunidades de educagio as pessoas
com deficiéncia, propondo estratégias para a implementagio da
educagio especial. E interessante observar, ji nesse periodo, um
escopo de ag¢io envolvendo todo o fluxo educacional, desde a pré-
-escola ao nivel superior, além de uma clara preocupagio em pro-

mover um atendimento que redne uma ampla gama de quadros

b Para consultar o texto integral, acesse o size:
<http: //www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/14024.htm>.

Nenhuma parte desta publicagao podera ser reproduzida por qualquer meio ou forma sem a prévia autorizago da Editora Ibpex. A violagao dos direilos autorais é crime estabelecido na Lei n® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.



indicados no Decreto n° 72.425, de 3 de julho de 1973¢, como
“deficientes da visdo, audi¢do, mentais, fisicos, educandos com
problemas de conduta para os que possuam deficiéncias multi-
plas e os superdotados, visando sua participagdo progressiva na

comunidade.”

A incorporagio do discurso da integragio pela sociedade re-
sultou em uma configuragio da educagio especial como uma drea
voltada a prestacdo de servigos nos campos da reabilitagio e da
educagdo terapéutica, fomentando a formagdo de equipes espe-
cializadas, integradas por professores e profissionais da saide para
apoio aos alunos que migrassem para o contexto regular. A ideia
basica era que esse modelo permitisse a mobilidade dos alunos no
fluxo da escolarizagio, respeitado o critério de que os servigos ex-
clusivos a alunos com deficiéncias, como escolas especiais e cen-
tros de reabilitagdo, fossem indicados apenas aos alunos com defi-
ciéncias severas. Aos demais “excepcionais leves”, considerados a
maioria, o modelo deveria apoiar a matricula nas classes comuns,

com apoios complementares realizados pela educagio especial.

Ao ter conhecimento dessa preocupagio governamental,
desde a década de 1970, certamente alguns questionamentos po-

deriam nos ocorrer.

pare
e pense

¢ Para consultar o texto integral, acesse o size: <http://www6.senado.gov.br/legislacao/
listatextointegral.action?id=186315>.
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Para tentar buscar uma resposta que sistematize as principais
diferencas entre os dois processos, passemos a debater conceitos
que poderiam nos dar algumas pistas sobre suas caracteristicas,
para averiguar se, de fato, elas traduzem mudangas significativas

na oferta educacional.

Sdo muitos os estudiosos da educagao especial que discutem
os significados das terminologias e e suas re-
percussdes no processo educacional de pessoas com necessidades
educacionais especiais. De acordo com Mantoan (2003, p. 21), a
discussdo em torno desses dois modelos gera, ainda, muitas po-
lémicas nas dreas de educagio e saide, em razio da semelhanca
de significados que os dois vocdbulos assumem. No entanto, a
autora alerta que os termos devem ser usados para expressar “si-
tuacdes de inser¢io diferentes e que se fundamentam em posicio-

namentos tedrico-metodolégicos divergentes”.

Um primeiro ponto de divergéncia entre os autores, que
nos parece bastante significativo, diz respeito

que estabelece.

Carvalho (2000) aponta que, na integragio, pressupde-se
que as relacdes entre pessoas com e sem deficiéncia estimulam
a solidariedade, em detrimento da piedade, de modo a inseri-las,
gradativamente, nos circulos sociais comuns. Analisa a autora
que esse pressuposto tem como consequéncia uma forma de or-
ganizagio escolar que varia de ambientes mais segregados, como
as classes e escolas especiais, a0os menos segregados, tal como as
classes regulares. Nessa linha de raciocinio, Mantoan (2003) ar-
gumenta que o processo de integragio refere-se especificamente
aos modelos de inser¢do escolar de alunos com deficiéncias, que
compreendem um continuum de possibilidades, desde as classes

comuns até locais especificos, como classes e escolas especiais.
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Essa estrutura de organizagio da educagio especial origi-
nada hd mais de quarenta anos, e que persiste até os dias atuais,
tem como metifora um sistema de cascata que pretende compor
a imagem de niveis de organizagio dos ambientes, dos mais res-
tritos, posto que pressupoem relacdes deficientes-deficientes, aos
mais integradores, em que deficientes e ndo deficientes convive-

riam normalmente, conforme exemplifica a Figura 1 a seguir:

— Estrutura de organizacio da educagio especial

Nivel 1 — Classe regular sem apoios especializados.

Nivel 2 — Classe regular com apoios especializados ao professor.
Nivel 3 — Classe regular com apoios especializados ao professor e ao aluno.

Nivel 4 — Classe regular com apoio especializado no contraturno.

Nivel 5 — Classe especial com participa¢io em atividades gerais
da escola.

Nivel 6 — Escola especial.
Nivel 7 — Apoio domiciliar.

Nivel 8 — Ensino em institui¢do ou centro hospitalar.

Fonte: Adaptado de Ferreira e Guimaries, 2003.
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Sassaki (2005, p. 21-22) reforga essa perspectiva em sua
andlise da integragio, afirmando que, mesmo que esse processo
tenha o mérito de promover a socializa¢io das pessoas com defi-
ciéncia, ndo deixa de ter um cariter segregador, pois deposita to-
das as responsabilidades na pessoa com deficiéncia. Nas palavras

do autor:

a integragdo constitui um esforco unilateral tio somente da
pessoa com deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicdo
especializada e algumas pessoas da comunidade que abracem
a causa da inser¢do social) [... | sempre procurou diminuir a
diferenca da pessoa com deficiéncia em relagio a maioria da
populagdo, por meio da reabilitacdo, da educagdo especial e
até de cirurgias, pois ela partia do pressuposto de que as dife-
rengas constituem um obstdculo, um transtorno que se inter-
poe a aceitacdo social.

Mantoan (2003, p. 195) argumenta que, embora concebida
para dar a oportunidade de o aluno transitar no sistema escolar, a
prética comprova que os alunos da escola comum migram para os
servicos da educagdo especial, mas, dificilmente, ocorre o contrd-
rio; raros sdo os casos em que os alunos se deslocam dos servigos
mais segregados para os menos segregados da educagio especial,
ingressando exclusivamente em salas regulares. Trata-se, por isso,
de uma concepgio de inser¢do parcial, na medida em que sempre

havera servios segregados para alguns.

Em sintese, a promogdo do aluno para um ambiente menos restritivo, se
considerada a classe regular como o nivel mais satisfatério do processo, era
dependente do aluno com deficiéncia, sendo “a crianga a responsével solitdria
por seus éxitos e fracassos” na tentativa de ocupar um lugar junto aos seus
pares “normais” (Brasil, 2002). No processo de integragio, portanto, é central
o papel do sujeito com deficiéncia nos processos relacionais que compartilhard

a0 longo de sua existéncia.
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Dessa caracteristica, decorre  Fsta é a principal critica

outra varidvel importante em que que tem sido feita em

se discute o foco da a¢ido da edu- relagio ao processo

cagdo especial: de integracio:

Carvalho e Mantoan com-
partilham a tese segundo a qual o

critério para a intervengio peda- hyscando-se sua

gégica ¢ motivado pela identifi- normalizagio, ou seja,

cagdo do quadro de deficiénciaou ¢ontativa de fazé-las

disfun¢io de cada aluno e como . Lot
parecer 0 mais proximo

essa condi¢do interfere na parti- . ~
possivel ao padrio de

c1paga(? .e no acompanh.amento normalidade imposto
das atividades desenvolvidas no .
socialmente.
contexto escolar comum para ser
superada. Nessa perspectiva, o que determinaria a escolha do am-
biente para escolarizagiao do aluno seriam suas condi¢des indivi-
duais na superagio dos limites inicialmente impostos pela defi-
ciéncia. Assim, o servi¢o educacional prestado tem como foco a
gerada pela deficiéncia. A crianga surda, por exemplo,
impedida de ouvir, e, consequentemente, de desenvolver a lingua-
gem de modo natural, era exposta a um treinamento intensivo de
produgido de fonemas, leitura labial e estimula¢do auditiva para
aproveitamento de possivel audi¢do residual. Essa agdo deman-
dava fundamentalmente a intervencao terapéutica de um fonoau-
didlogo, que era o profissional que tinha a agdo supervalorizada
em relag@o ao trabalho do professor. Este se tornava um aplicador
de exercicios de fala e outras praticas de reabilitagdo, secundari-

zando o cardter pedagdgico de sua atuagio.
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Assim, a educagio especial, sob a perspectiva da integragio,
ocupou-se da “deficiéncia” ao tentar fazer falar e ouvir aos surdos,
ao exercitar membros lesados de criancas com deficiéncia fisica
neuromotora, de estimular residuos visuais de alunos com baixa
visdo, entre outras priticas terapéuticas, secundarizando os pro-
cessos pedagdgicos que poderiam imprimir mudangas atitudinais
e metodolégicas na educagio comum. Em que pese a importin-
cia do trabalho de reabilitagio de deficiéncias na histéria da hu-
manidade, é necessario situar a natureza clinica dessa agdo, sob a

ordem do discurso médico.

Da hegemonia do modelo clinico-terapéutico na educagio
especial decorreu, contraditoriamente, a énfase na incapacidade,
no déficit e na individualizagio do movimento de integragio,
ao invés de sua expansdo social. Integrar significava localizar
no sujeito o alvo da mudanga e nio na sociedade (Brasil, 2000).
Entendia-se que a educagdo especial tinha de organizar prati-
cas voltadas a viabilizar as modifica¢oes individuais necessérias a

adaptac¢io do individuo naquilo que era padrio social.

A
¢ um outro ponto relevante para a diferenciagio dos processos de
integracdo e inclusdo, que merece nossa reflexdo. O processo de
integracio reforcou a separagio dos dois contextos de educagio —
regular e especial —, na medida em que as praticas desenvolvidas
no segundo tinham como objetivo fazer o aluno ingressar no sis-

tema comum.

Decorrente do forte cariter da medicalizagio da educagio
especial em relagdo aos procedimentos adotados no tratamento
da deficiéncia, ocorreu uma cisdo entre as concepgoes, tendén-

cias e praticas subjacentes ao contexto comum de educagio e a
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educacio especial, desde sua incorporagio no campo das politicas
educacionais. Esse sistema educativo, que consolidou sua essén-
cia praticando a reabilitacio, relegou a educagio especial a nogdo
de uma arquitetura (as classes e escolas especiais) voltada a um

grupo de alunos: pessoas com deficiéncias.

Com as primeiras iniciativas de inser¢io de alunos com
deficiéncias intelectuais, fisicas e sensoriais nas escolas comuns,
foram redesenhadas as fronteiras que dividiam os dois contextos
educativos; se, por um lado, essa aproximagio permitiu desmisti-
ficar atitudes preconceituosas em relagdo as deficiéncias e as for-
mas de aprender desses alunos, por outro, explicitou-se o abismo
tedrico-metodoldgico entre o comum e o especial, refor¢ando o
lugar de subsistema paralelo e distanciado ocupado pela educagio

especial.

Isso ocorreu porque, sob a perspectiva da integracio, o aten-
dimento especializado as pessoas com deficiéncia reforgou o es-
pecialismo (dos profissionais da saide e da educagio) e cunhou
um forte cardter da educagio especial calcada na oferta de servi-
¢os, que ainda hoje se encontra enraizado no idedrio das institui-
¢oes da drea, das escolas comuns e dos profissionais de ambos os

contextos.

Nesse modelo o “especial” da educagio estaria atrelado a um
determinado tipo de aluno e aos locais em que sdo oferecidas
respostas terapéuticas as exigéncias decorrentes de suas diferen-
¢as orgdnico-funcionais. Com base no exposto, sedimentou-se a
compreensdo da educagio especial como um sistema paralelo e
localizado hierarquicamente, subalterno ao ensino regular. Aos
alunos que nio tivessem condi¢des académicas de aprendiza-

gem, isto ¢, de acompanhar em igual tempo a metodologia e de
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entender os objetivos, os conteddos e a avaliacdo desenvolvidos,
reservava-se o atendimento em espagos separados, cuja progra-
magio estaria voltada a minimizar as dificuldades apresentadas e
se possivel oportunizar o (re)ingresso ao contexto regular o que,
via de regra, nio acontecia. Essa pritica encastelou a educagio
especial e seus profissionais, criando o fosso que impediu sua

democratizagio.

O solitario e unilateral papel ocupado pela pessoa com defi-
ciéncia nos processos relacionais e o papel de moldar o individuo
ao que ¢ considerado normal sdo dois aspectos que buscam ser
superados no idedrio de autores que reivindicam a inclusdo como

movimento pela celebragio das diferencas (Stainback; Stainback,

1999).

Ampliando o enfoque das lutas encampadas pelos adeptos
da integracdo, nas décadas de 1960 e 1970, o
objetiva resgatar todas as criangas potencialmente ex-
cluidas, sob o argumento de que a na escola é um
fator no sentido académico,
relacional e humano. Seus defensores, apoiando-se nos principios
de igualdade e equiparagio de opor-

tunidades na educagio, resguardam O foco do processo

a prerrogativa de que cada sujeito da inclusio repousa,
tem interesses e caracteristicas que juStamente> na
necessitam ser atendidas no pro-

cesso educacional. A equidade asse-

gura que nenhuma manifestagio para

de dificuldades seja impedimento = garantir que pessoas com
a aprendizagem do aluno, respei- deficiéncia e outros grupos

tando sempre diferengas individuais marginalizados sintam-se

(Carvalho, 2004). totalmente integrados.
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Aliada aos direitos a aprendizagem e a participagio de to-
dos, a diversidade é enfatizada como um valor educativo essen-
cial para a transformagio das escolas. Sinchez (2005) destaca que,
desse modo, o conceito de inclusdo amplia sua abrangéncia e faz
referéncia nio s6 aos educandos com deficiéncias, mas a

, as quais devem estar preparadas para acolhé-

-los e educi-los. Segundo a autora (2005, p. 13):

Esta forma de entender a inclusdo reivindica a

, uma vex que considera a escola como uma comuni-
dade acolhedora em que participam todas as criangas. [...] De
igual forma, cuida para que ninguém seja excluido por suas
necessidades especiais, ou por pertencer a grupos étnicos ou
linguisticos minoritdrios, por ndo ir frequentemente a aula, e,
finalmente, ocupa-se dos alunos em qualquer situagio de risco.

[grifo do original]

Nesse sentido, ao reivindicar a inclusdo como a mudanga
de paradigma necessdria a institui¢do de uma escola plural e de-
mocrética, Mantoan, citado por Arantes (2006), defende a pro-
blematizagdo desse espago institucional por meio da inversio da
légica secular que homogeneizou e afastou as diferencas na/da
escola. Para a autora, as priticas segregadoras e excludentes es-
colares, pautadas em um projeto edu-

. ] Aliada aos direitos
cacional elitista, no qual alunos-mo-

a aprendizagem e
delos ocupam o centro dos processos P 8

) ) a participacio de
educatlvos, preCISam ser superadas; O p p (’:

primordial na escola é construir “a ex- todos, a diversidade

periéncia com as diferengas, mas sem € enfatizada como

exclusdes, diferenciagdes, restricoes UM valor educativo
de qualquer natureza e sempre reco- essencial para a
nhecendo-as e valorizando-as como  transformacao das

essenciais a construgio identitiria  escolas.
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(Arantes, 2006, p. 186). Isso requer mudangas estruturais na bu-
rocracia organizacional e curricular da escola, subvertendo os ve-
lhos paradigmas da modernidade que tem ameagado o direito

democritico de acesso e permanéncia, com sucesso, na escola.

De acordo com Mantoan (2004), o desafio da inclusdo re-
pousa em criar contextos educacionais capazes de ensinar a todos
os alunos, repudiando-se os programas para refor¢ar ou acelerar
as aprendizagens de alguns; o ensino com énfase em contetidos
programaticos da série; as aulas tio somente expositivas; a ado-
¢do do livro didédtico como ferramenta exclusiva de orientagdo
dos programas de ensino; projetos de trabalho desvinculados das
experiéncias e interesses dos alunos; as avaliagoes classificatérias
e padronizadas; a organizagdo do tempo escolar em séries, en-
tre outros rituais instituidos na escola, sdo praticas que precisam
ser combatidas e superadas no paradigma da inclusio, sob pena
de fazermos remendo novo em roupa velha. Ainda conforme

Mantoan (2004, p. 39):

Por tudo isso, a inclusdo ¢ produto de uma educacio plural,
democrdtica e transgressora. Ela provoca uma crise escolar,
ou melhor, uma crise de identidade institucional que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que a
identidade do aluno se revista de novo significado. O aluno
da escola inclusiva ¢ outro sujeito, sem identidade fixada em
modelos ideats, permanentes, essenciais.

Para diferenciar as situa¢des de inser¢ido, Mantoan (2003)
defende que, na integragio, a diferenciagio refor¢a a acomodagio
dos sistemas educativos, afirmando que nio caberia 4 escola ne-
nhuma ag¢io de modifica¢ido de sua estrutura ou de suas praticas
pedagégicas, posto que sdo as habilidades e as aptidoes indivi-
duais do aluno que determinam sua capacidade de se adaptar as

exigéncias da escola. De acordo com Mantoan (2003, p. 23):
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nas situagoes de integragdo escolar, nem todos os alunos com
deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois hd
uma selecdo prévia dos que estdo aptos a inser¢do. Para
esses casos, sdo indicados: a individualizacdo dos progra-
mas escolares, curriculos adaptados, avaliacbes especiats,
redugdo dos objetivos educacionais para compensar as di-
Sficuldades de aprender. Em suma: a escola nao muda como
um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptarem

A4s Suas exigeéncias.

Para a subversio da ordem escolar dominante, h4 inimeras
frentes da burocracia escolar que necessitam ser combatidas pelo
forte cariter excludente que imputam ao processo de aprendiza-
gem; assim, as desigualdades tendem a se agravar quanto mais
exercitamos o mecanismo perverso da diferenciagio, em fungio

de diferencas individuais.

pare
€ pense

Para Ferreira e Guimaries (2003), o processo de inclusio
avanca ao lancar um olhar para as pessoas com deficiéncia como
interlocutores que desafiam as institui¢coes escolares a inovar suas
concepgdes e praticas pedagdgicas perante os processos peculia-
res de ensino e aprendizagem desses alunos, ja que, na integracio,
promovia-se uma exclusao velada deles ao forcar sua adaptagio

20 ritmo e estilo dos demais.

Na escola, potencializa-se o papel do meio social no en-

frentamento de desafios impostos pelas deficiéncias e outros
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) quadros, uma vez que as criangas
Em sintese, a , )
e os jovens estdo em processo de
conscientizagio acerca de suas di-
terencas, dificuldades e possibilida-

na qual sociedade e - .
»aq des, nio estando suficientemente

sujeito com deficiéncia maduros para o enfrentamento do

empreendem esforgos, preconceito e da discriminagio de
concepgoes e agoes que sdo alvo.

conJunta}s pata asscgurat O movimento pela inclusao
a garantia da busca ampliar a a¢do da escola
em relacdo ao processo de ensino
e aprendizagem e seus desdobra-
mentos, contemplando as necessidades educacionais especiais
de todos os alunos, independentemente de suas singularidades.
Assim, temas como gestdo participativa da escola, formagio ini-
cial e continuada, diversidade e educa¢io, necessidades educacio-
nais especiais, entre outros, passam a integrar as agendas gover-

namentais e a direcionar o debate acerca da inclusio.

O “especial” da educagio, nesse sentido, é um conceito que
se reveste de um novo significado e deixa de estar centrado em
um tipo de aluno e lugar, para assumir o sentido de um conjunto
de recursos e servigos humanos, fisicos, materiais, técnicos e tec-

nolégicos, postos a servico da educagido para oferecer respostas

educativas as manifesta¢ées de singularidades dos alunos em seu
processo de aprendizagem. Para Carvalho (2000, p. 80), a melho-
ria da qualidade das respostas educativas e a remogio de barreiras
para a aprendizagem representam o especial na educagio no con-

texto da educagio inclusiva.

Esse principio encontra-se respaldado nas agendas politicas

de diversos paises, guiados pelos documentos que inspiram as



politicas inclusivas dos paises-membros da ONU. Estabelece-se
um plano de agio que deveria ser cumprido em uma década pelos
paises signatirios da proposta, fazendo com que essa nova orien-
tacdo filoséfica impulsionasse mudangas estruturais nos modos
de conceber e de praticar a educagio, estendendo seus dominios
para além dos muros das escolas, em dire¢do a outras instancias

sociais como a midia, a saide, o transporte e o lazer.

Destacamos trés documentos que estimulam a adogio do
paradigma inclusivo pelos sistemas de ensino, pela importincia
que tiveram na incorporagao de diretrizes no campo da legisla¢do
educacional, nas décadas de 1990 e 2000:

Declaragio de Jomtien (Unesco, 1990) — Proclamado na Conferéncia Mundial
de Educagio para Todos, na Tailindia, o documento reafirma a educagio
como um direito de todos, destacando-se como elemento determinante no
desenvolvimento social, econdmico e cultural, contribuindo para a tolerdncia
e a coopera¢do internacional. Como signatirio do documento, o Brasil
compromete-se com a erradicagio do analfabetismo e a universalizagio do
ensino fundamental em dez anos, como metas oficializadas na Lei n® 10.172,

de 9 de janeiro de 2001, que institui o Plano Nacional de Educagio.

Declaragio de Salamanca (Brasil, 1994) — Documento oriundo da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade,
realizada na Espanha, cujo objeto é a ateng¢do educacional aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Com a participagio de noventa e dois
governos e vinte e cinco organizagbes nio governamentais, acordou-se
a unido de esfor¢os em defesa de uma escola unica para todas as criangas,

independentemente de suas diferencas individuais.

d Para consultar o texto integral, acesse o size: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/
leis_2001/110172.htm>.
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Destacamos um trecho da declaragio (Brasil, 1994)no qual
se evidencia que a preocupagio da escola deve focar as di-

terencas, e ndo apenas aquelas oriundas de deficiéncias:

as escolas devem acolber todas as criancas, independente-
mente de suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emo-
cionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com
deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalbam; criancas de populaces distantes ou
nomades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou cul-
turais e criangas de outros grupos ou zonas, desfavorecidos
ou marginalizados.

Convengio da Guatemala — Transformada em decreto® presidencial, o docu-
mento reafirma os direitos humanos e as liberdades fundamentais de pessoas
com deficiéncias, sobretudo o direito de nio serem submetidas a discriminagio
com base na sua deficiéncia. Repudiando todas as formas de discriminagio,
tem sido utilizado para justificar a defesa da escola comum para alunos com
deficiéncia, sob o argumento da discriminagio manifestada na diferenciagio,

no caso de proposi¢do de locais especificos para escolarizagio.

pare
e pense

e Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Para consultar o texto integral, acesse o size:
<http: //www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm>.

™a sem a prévia




Como vemos, hd uma tendéncia na literatura em contrapor
os processos de integracdo e inclusdo, na tentativa de demarcar
diferencas ideolégicas entre ambos os processos. E importante
reconhecer integracio e inclusio como momentos distintos da
trajetéria histérica de um intenso movimento mundial que mo-
bilizou minorias excluidas em relagdo a defesa de seus direitos.
Ainda que com abordagens diferentes, sobretudo em relagdo ao
grupo-alvo a que se destina (pessoas com deficiéncia/minorias
excluidas), ambos os processos contribuem positivamente para
a adogdo de politicas afirmativas. Em relagdo a organizagio da
educagio especial, no dmbito das politicas publicas, o nicleo
de acdo mais significativo da drea centrou-se na crenga de que
pessoas com deficiéncias poderiam compartilhar de espagos co-
muns da sociedade, desde que amparadas pela oferta de servigos

de reabilitagio.

Valendo-nos das reflexes de Ferreira (2006a), sintetizamos
o que entendemos como as principais limitagdes que revelam o
cardter contraditério que o processo de integra¢do assumiu na
histéria da atengio social as pessoas com deficiéncia, impedindo

a plena realizagio de sua ideologia:

A planificagio das politicas de educagio especial cen-
trou esfor¢os na ampliagdo dos servicos prestados pelas
instituicdes filantrépicas, em detrimento de investi-
mentos e iniciativas da escola regular para a consecugio
do propésito da integragdo, explicitando a irrelevincia
do discurso sobre o ambiente menos restritivo possivel

(AMRY) adotado.

f A teoria do ambiente o menos restritivo possivel (AMR), segundo Carvalho (2000), estd
centrada nas aptiddes dos alunos que devem ser preparados para a integragio total no ensino
regular. Ou seja, pressupde, gradativamente, a eliminagio de servigos de apoio.
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A ampliagio das vagas para alunos com deficiéncia,
concentradas em classes especiais e instituicdes espe-
cializadas, operou pela manutengio da divisdo de alu-
nos normais (estudando em classes comuns) e anormais

(estudando em espagos separados).

A proliferagio de procedimentos de classificagio dos
alunos como normais, deficientes leves ou [limitrofes,
educdveis, treindveis, severos, graves etc. para justificar
sua distribui¢ido nos servicos mais ou menos restritivos

ofertados, intensificando a segregacio e a discriminagio.

Em nossa andlise, ainda que lhe pese o fardo histérico de ser um movimento que

reforcou o disciplinamento dos corpos e das mentes das pessoas com deficiéncia

\ 7

a ordem da normalidade vigente, é inegdvel a contribuicdo histérica do
movimento pela integra¢do em muitos aspectos. A ruptura com o paradigma da
institucionaliza¢do do atendimento especializado e a provocagio de mudangas
na escola comum para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem de alunos

que escapavam aos padroes idealizados sdo emblematicas dessa constatagio.

Carvalho (2000) destaca que a mobilizagio da sociedade
civil em prol da integragdo resultou em conquista significativa do
ponto de vista da democratizagio de direitos, j4 que oportunizou
a abertura de espagos para convivéncia social de pessoas com defi-
ciéncia que, até entdo, estavam escondidas e privadas da intera¢do
com a sociedade. Em que pesem as criticas sobre suas limitagdes,
a integrac¢do oportunizou a organiza¢io dos movimentos sociais
de pessoas com deficiéncia em defesa de seus direitos, contra-
riando a visdo passiva e adaptativa que lhes é conferida nesse
periodo, pois esse movimento significou também a conquista de
espagos por elas, ndo apenas na perspectiva de “se adequarem aos
modelos e solugdes preestabelecidas mas, fundamentalmente, no
sentido de reivindicarem respostas claras e objetivas da sociedade

as suas necessidades” (Amaral, citado por Ferreira, 2006a, p. 90).

Lein® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.

da Editora lbpex. A
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De algum modo, as experiéncias de integrac¢io e o conheci-
mento produzido em decorréncia desse movimento abriram ca-
minhos para a proposi¢io de discursos e praticas que possam su-
perar suas contradi¢des internas. Nesse sentido, Ferreira (2006a)
pontua a percep¢io idealizada da escola como instrumento pri-
vilegiado na mediag¢do da integragdo social de alunos com defi-
ciéncia, ao crer que a educacio especial teria a possibilidade de
capacitar alunos especiais para o convivio social; evidenciou-se
um otimismo pedagégico equivocado e um reducionismo da pro-

blemitica da deficiéncia a institui¢do escolar.

O esforgo para “integrar deficientes” operou, contraditoria-
mente, para a formagao de espagos considerados menos apropria-
dos para a consecugdo desse objetivo, posto que aqueles que mais
necessitavam do esfor¢o de um trabalho multidisciplinar para
aprender tinham sua matricula recusada nas escolas regulares e

eram empurrados para a margem do sistema.

Essas reflexdes nos levam a perceber que o cariter reformista
inerente ao discurso ideolégico da integracio, o qual buscou im-
plementar solugdes individuais para questées que demandavam
mudangas estruturais na sociedade, contribuiu de forma determi-
nante para o fracasso da integragdo como paradigma de atendi-
mento educacional especializado que ampliaria as possibilidades
de inser¢do social de pessoas com deficiéncia. Em contrapartida,
se analisada sob as circunstincias do contexto histérico em que
insurgiu, a integrag¢io promoveu rupturas intensas com os mode-
los educacionais anteriores, promovendo a possibilidade da supe-
ra¢do de concepgdes deterministas do desenvolvimento humano,
viabilizando conquistas importantes a educac¢do de pessoas com
deficiéncia que serdo, dialeticamente, incorporadas aos pilares do

movimento pela inclusio, o qual serd debatido a seguir.
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2.1

Se considerarmos as reflexdes realizadas até o momento, dedu-
zimos que cumprir uma agenda inclusiva significa subverter
velhas crengas, concepgbes, priticas sociais, em dire¢do a
universalizagdo de direitos de todas as pessoas, o que nio é uma

ideia absolutamente nova.

A proposta inclusiva pressuporia uma nova sociedade, ja que,
no atual modo de produgdo capitalista, seria um anacronismo
supor que todos terdo acesso aos bens e servi¢os produzidos ao

longo da histéria da humanidade.

Meésziros (2008) aponta a indissociabilidade que envolve
processos educacionais e processos sociais, apontando a inviabi-
lidade de que ocorram mudangas significativas na educacdo sem
que haja a correspondente transformagdo nas préticas que en-
volvem a totalidade das relagées de dada sociedade. Prossegue o
autor esclarecendo que as mudangas possiveis limitam-se a corri-
gir detalhes defeituosos da ordem

A escola inclusiva

social dominante, mantendo intactas 3 3
s6 poderd se tornar

as determinagbes estruturais funda- )
, _ realidade em um
mentais da sociedade como um todo

. mundo globalmente
(em nosso caso, de uma sociedade

submetida ao jugo do capital). inclusivo.

Por estarem estreitamente integradas a totalidade dos pro-
cessos sociais, as institui¢des educacionais recebem influéncia
particular das determinag¢des gerais do capital e ndo podem fun-
cionar adequadamente, exceto se estiverem em sintonia com as

determinages educacionais gerais da sociedade como um todo




(Mészaros, 2008, p. 43). Portanto, a escola inclusiva sé poderd
se tornar realidade em um mundo globalmente inclusivo. Ainda
assim, cientes dessa contradi¢io, seria absurda a nio adesdo dos
trabalhadores da educagio ao movimento inclusivo e suas bandei-

ras de luta pela igualdade de direitos de todos os sujeitos sociais.

Essa primeira premissa, que trata da consciéncia de que a
educagio, por si s6, ndo elimina as contradi¢des sociais presen-
tes no atual modo de produgio capitalista, deve constituir a base
de nossa defesa pela inclusio, a fim de que nio depositemos na
institui¢do escolar falsas expectativas em rela¢do ao seu papel re-
dentor das desigualdades sociais. O fracasso e a evasdo escolar sio
intrinsecos a escola; grande parte dos alunos apresenta proble-
mas e dificuldades em seu processo de aprendizagem, decorren-
tes de multiplos fatores que os originam, atrelados as condi¢des

socioecondmicas e/ou pedagdgicas

O grande desafio que
o processo de inclusdo
nos impoe € justamente

Sua

a qual se alimenta da
pobreza e da fome de
mais de dois tercos da
populagdo para manter
sua légica de existéncia via
concentragio de riquezas

nas mios de uma minoria.

desfavoraveis.

Também ndo devemos ser in-
génuos em relacdo a romantizagio
da escola, atribuindo-lhe o lugar
simbélico da neutralidade, da soli-
dariedade, da tolerdncia, posto que
esse espaco reflete o mesmo terri-
tério conflitivo das lutas cotidianas

que tensionam as relagdes sociais.

-

E secular a busca pela liber-
dade, igualdade e fraternidade en-
tre os homens, o que, no regime
politico da social democracia, ¢é
assegurado no campo juridico, por

meio das leis e politicas publicas.
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Podemos afirmar que a Declaragio de Salamanca (Brasil, 1994)
constitui a diretriz programdtica mais significativa na incorpora-
¢do de uma politica de inclusio no cendrio mundial. Nesse do-
cumento, denuncia-se o fracasso das politicas educacionais em
democratizar a educac¢do de qualidade para todos os alunos e
convocam-se organiza¢hes governamentais e nio governamen-
tais a estabelecer principios, diretrizes e marcos de a¢do para que
“todas as crian¢as do mundo” tenham satisfeitas suas necessidades
de aprendizagem. No entanto, é ingénuo supor que uma mera
diretriz filoséfica detenha o poder de reversio das desigualdades

sociais que se manifestam também na escola.

Apoiamo-nos nas reflexdes de Bueno, Mendes e Santos
(2008, p. 48), nesse sentido:

esta € uma contradigdo de todo o processo de globalizacdo ba-
seado nas leis do mercado, que produz uma massa de sujeitos
aos quais nao se oferecem as minimas condigoes para usufru-
irem a riqueza material e cultural produzida, da qual uma
das expressoes, pouco evidente, € a ambiguidade de uma de-
claragao internacional que prez‘ende ser a resposta para os
problemas que assolam a educagdo escolar em todo o mundo.

Portanto, nossa colaboragio nesse processo pressupde a
consciéncia dos limites de nossa atuagio histérica, ainda que de-
tendamos a democratizagio do acesso ao conhecimento produ-
zido pelo homem, a compreensio da natureza histérica de nossas
diferencas individuais e os decorrentes processos de marginali-
zag¢do a que algumas parcelas da populagio sdo submetidas, em

decorréncia dessas diferencas.

Assim entendido, o movimento pela inclusio escolar
abrange a defesa de um amplo escopo de grupos marginalizados
em decorréncia de suas diferengas étnico-raciais, de género, de

orienta¢do sexual, entre outras, acentuadas por sua situagdo de

Nenhuma parte desta publicagao podera ser reproduzida por qualquer meio ou forma sem a prévia autorizago da Editora Ibpex. A violagao dos direilos autorais é crime estabelecido na Lei n® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.



classe. Dentre todos, aqueles que tém suscitado maior resistén-
cia e inseguranga entre os professores sio os alunos com defi-
ciéncias, pela segregacio fisica que os afastou da escola regular

historicamente.8

A realizagio da escola inclusiva pressupde a compreen-
sdo sécio-histérica das deficiéncias, ou seja, que o conceito de
deficiéncia se constitui socialmente e pode ser superado, se ade-
quados forem os processos de mediagio social na reversio das
limitagdes impostas pelas condi¢oes orgéanicas iniciais. Significa
dizer que as singularidades manifestadas pelos alunos, em fun-
¢do de quadros orginico-funcionais oriundos de deficiéncias e
ou transtornos globais no desenvolvimento, demandarao recur-
sos e servicos complementares aqueles utilizados na educagio
comum, para os pares da mesma faixa etdria, na apropria¢io do

conhecimento.

Com relagio as atitudes, evidencia-se a necessidade de re-
verter a 6tica de seres dependentes, incapazes e dignos de piedade

a compreensio de que eles podem ser capazes e participativos.

Por outro lado, a ampliagio da concep-

¢ao de inteligéncia para além da formalizacdo ' A realizagdo da

légico-matemitica e linguistico-verbal possi- = escola inclusiva

bilitou a identifica¢do de um grande nimero pressupde a

de alunos talentosos que, até entdo, encon- compreensio

travam-se inviabilizados nas politicas educa- . . 1. . .
sdcio-historica

cionais em relacio as necessidades diferen-

ciadas de enriquecimento e aprofundamento

curricular.

g O trecho é formado a partir de conceitos da autora deste material, conceitos da proposta
pedagdgica da Prefeitura de Campo Largo — PR (Campo Largo, 2006).

das deficiéncias.
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pare

O principio que caracteriza o paradigma inclusivo repousa
no fato de que a oferta permanente de suportes (social, econd-
mico, fisico e instrumental) garante o direito a convivéncia nio
segregada e o acesso a recursos e servi¢os disponiveis aos sujeitos.
Para isso, sdo necessirias mudangas estruturais que envolvem a
remogio de barreiras fisicas e materiais, a organizagio de supor-
tes humanos e instrumentais, para que todos possam aprender e

interagir em igualdade de oportunidades e condigoes.

Na educagio, isso significa que, mesmo que os alunos apre-
sentem caracteristicas diferenciadas decorrentes de quadros de
deficiéncias, ou distirbios de aprendizagem e desenvolvimento,
ou, ainda, que apresentem condig¢des socioculturais diversificadas
e econdmicas desfavordveis, ainda tém o direito de realizar sua
escolarizagdo em contextos comuns, os quais devem ser modifi-

cados para atender as suas necessidades.

E usual atribuir-se o rétulo da incapacidade a pessoa, sem
refletir sobre as barreiras fisicas e atitudinais que a colocam em

desvantagem social.

e pense

Essa questdo nos aponta para a reflexdo da real situagdo em
que vivem as pessoas com deficiéncia. A incapacidade diz res-
peito a restri¢do ou a impossibilidade para a realiza¢do de uma

atividade em decorréncia de uma deficiéncia. J4 o impedimento é
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uma situagdo que coloca em desvantagem uma pessoa com uma
limitagdo ou uma deficiéncia, em razdo das barreiras que ela en-
frenta ao tentar realizar uma atividade por falta de condi¢bes nos
meios fisico e social. Por exemplo: uma pessoa que nio possui
os membros inferiores e locomove-se por meio de uma cadeira
de rodas teria uma incapacidade para a pratica de desportos. No
entanto, s6 apresenta um impedimento caso ndo haja uma adap-
tacdo nas provas realizadas, na estrutura fisica e nas regras das

competigoes.

Ou seja, com a auséncia de investimentos em politicas de
acessibilidade para pessoas com deficiéncia, elas se tornam im-
pedidas de realizar atividades esportivas ou de lazer, por falta
de condigoes estruturais. Estes sdo recursos que possibilitariam
superar uma condigdo de impedimento: intérprete para surdos,
material em braille para cegos, rampas de acesso e transporte
adaptado para cadeirantes. O fato de possuir uma deficiéncia,
portanto, gera uma incapacidade real, mas ndo necessariamente
um impedimento para a realizagdo de atividades cotidianas co-
muns a qualquer cidadio. Isso depende da forma como a socie-
dade relaciona-se com essa incapacidade e de quais suportes ela

disporia para superar os limites impostos por essa condigao.

O conceito de deficiéncia, nesses termos, ¢ contingencial e
decorre de normas e expectativas sociais, bem como de condi¢des
econdmicas, arquitetonicas, materiais e, sobretudo, atitudinais
(valores éticos) disponiveis no grupo a que pertence o sujeito, no
ambito da aprendizagem e da participagio, em igualdade de con-

digoes (Ferreira; Guimaries, 2003).

Nesse sentido, sio fundamentais os recursos e os apoios
especializados oferecidos pela educagio especial, no sentido

de que atuam como elementos indispensdveis 4 autonomia
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e a participagdo dos alunos em todas as atividades escolares.
Garantindo-se a acessibilidade, possibilita-se que limitag¢oes ini-
ciais sejam superadas e criem-se alternativas para certas situa-
¢oes que colocam pessoas com deficiéncia em desvantagem social.
Deveriam ser objeto de preocupagio das escolas as seguintes dreas
de acessibilidade: (i) , envolvendo a eliminagio de
barreiras ambientais; (i1) , voltada o trabalho de pre-
vengio e eliminagdo de preconceitos e discriminagio; (iii)

, abrangendo a adequacio de formas de comunicagio
e sinaliza¢do especificas; (iv) , que compreende a
utiliza¢do de abordagens didaticas e metodologias diferenciadas;
(v) , referente a utilizagdo de tecnologias assistivas e
adapta¢io de materiais; (vi) , eliminag¢do de barrei-
ras invisiveis existentes nas politicas, normas, portarias, leis e ou-

tros instrumentos afins (Sassaki, 2005).

Reverter possiveis impedimentos gerados por limitagdes
iniciais decorrentes de deficiéncias seria a tarefa principal dos
atores que protagonizam a escola inclusiva. Alguns desses su-
portes e praticas seriam disponibilizados pela educagio especial
e seus profissionais; outros demandariam o esfor¢co de redimen-
sionamento do projeto politico-pedagdgico da escola comum.
Fica explicita a relagdo entre acessibilidade e diversificagio de
concepgdes, recursos e abordagens metodolégicas na produgio e
apropriac¢do do conhecimento pelos alunos, no contexto escolar.
Dada a amplitude de sua natureza, pressupde-se que a educagio
inclusiva ndo é uma ag¢do da educagio especial, mas da escola

comum. Para Blanco (1998),

implica transformar a Educacido Comum no seu conjunto
e, assim, deveremos transformar a Educacao Especial para
que contribua de maneira significativa ao desenvolvimento
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de escolas de qualidade para todos , com todos e entre todos.
Nao poderemos impulsionar a inclusdo a partir da Educacio
Especial; esse € um desafio da escola comum.

Prossegue a autora refletindo sobre algumas das condi¢des

necessdrias a construgio de sistemas educacionais inclusivos:

198 & punido pelo art. 184 do Codigo Penal,

50 da Editora Ibpex. A violaga

por qualquer meio ou forma

Para oferecer uma sintese do exposto até aqui, contamos

com a defini¢io de Prieto (2006, p. 40) sobre o que caracterizaria

esse modelo educacional:

A educagdo inclusiva tem sido caracterizada como um novo
paradigma’, que se constitui pelo opreco o diversidade como
condicdo a ser valorizada, pois ¢ benéfica a escolarizacdo de
todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de apren-
dizagem e pela proposicao de outras prdticas pedagdgicas, o
que exige ruprura com o instituido na sociedade e, conse-
quentemente, nos sistemas de ensino. [grifo nosso]

=
o
L
(=%
2
L
o
g
o
<
o
3
a]
o
«
—
b
a,
«
3
S
=]
L
g
<
]
=]
S
=
3
s}
=1
<
g
L
=
=]
L)
3
&




sapueuIag 11ong |

Nos debates atuais sobre educa¢io inclusiva no Brasil, o
uso epidémico (Patto, 2008) da palavra inc/usdo tem sido incor-
porado nos discursos oficiais e dos professores de forma muito
diferenciada. A polissemia do termo expressa concepgdes dife-
rentes sobre seu sentido que, em dltima anilise, sdo depreendidas
nas agdes concretas no cotidiano das escolas. Os grifos realizados
na defini¢do de Prieto expressam, por assim dizer, os assensos
atribuidos a inclusdo, quais sejam a valoriza¢do da diversidade,
o respeito as diferengas e a ruptura com antigos paradigmas de

atendimento educacional.

Mazzota (2008) nos traz uma reflexio interessante em rela-
¢do a apropriagio de lugares-comuns politicamente corretos, ao
afirmar que, no raro, as circunstincias que ampliam as desigual-
dades sdo decorrentes do exercicio arbitrario do poder econdmico
e politico, quando, por exemplo, recorre-se ao uso de slogans e
de metaforas que muito pouco ou nada tém contribuido para as
necessdrias e urgentes transformagdes socioeducacionais. O autor
taz essa reflexdo justamente para afirmar seu posicionamento em
relagdo as intengdes e aos rumos reais que as politicas de inclusdo

vém tomando no Brasil.

O real sentido que a terminologia inc/usio traduz é um
ponto de grande controvérsia entre estudiosos do tema, que se
dividem entre posi¢es mais extremadas e conservadoras, sobre-
tudo quando o foco da discussdo envolve a oferta educacional
mais apropriada a parcela do alunado que apresenta deficiéncia
intelectual, multiplas deficiéncias ou transtornos globais de de-

senvolvimento, como € o caso do autismo infantil.

Mendes, citado por Prieto (2006, p. 44), faz consideragdes
sobre essas divergéncias que marcam as posi¢des politicas acerca

da inclusio, considerando:
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No contexto da educacdo, o termo inclusio admite, atual-
mente, significados diversos. Para quem nao deseja mudanga,
ele equivale ao que jd existe. Para aqueles que desejam mais,
ele significa uma reorganizagdo fundamental do sistema
educacional. Enfim, sob a bandeira da inclusio estdo priti-
cas e pressupostos bastante distintos, o que garante um con-
senso apenas aparente e acomoda diferem‘ex posi;ée& que, na
pritica, sdao extremamente divergentes.

Em outras palavras, vale dizer que a forma como determi-
nado gestor de politicas educacionais concebe a inclusio traz
resultados que serdo vivenciados com maior ou menor impacto
nas préticas escolares, por meio das diretrizes que organizam a
estrutura e o funcionamento do ensino, nas diretrizes de forma-
¢do e contratacio de profissionais, nos servi¢os de apoio a serem

disponibilizados pelo municipio e assim por diante.

Para compreendermos melhor a relagdo entre a concepgio
de inclusdo na gestdo da educagio inclusiva e os impactos nas
politicas implementadas na pritica escolar, identificamos, no mi-
nimo, trés tendéncias que dividem opinides sobre as formas de

implementagio de sistemas educacionais inclusivos:
inclusdo como inser¢io fisica;
inclusio responsivel ou conservadora;

inclusio total ou radical.

A primeira perspectiva, por nés denominada de inclusio como insergdo fisica, é
representada por aqueles grupos que compreendem e praticam a inclusio em
nivel abstrato, ou seja, julgam que as garantias legais de matricula de alunos
com deficiéncia concretizam-se a partir de seu acesso a escola comum.

Nessa perspectiva, as politicas inclusivas promovem uma in-
diferenciagdo dos grupos a serem atendidos, massificando sob o

rétulo das necessidades especiais todas as diferengas dos alunos,
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oriundas de quadros de deficiéncias, superdotagdo/altas habilida-
des, transtornos globais e funcionais de desenvolvimento, distir-

bios de aprendizagem, entre outras possibilidades.

O papel da educagio especial e seus profissionais sdo secun-
darizados ou eliminados do processo, posto que, via de regra, a
politica de cessagdo imediata de atendimento em classes e escolas
especiais é adotada promovendo-se a migra¢do dos alunos “espe-
ciais” para o contexto regular de ensino. O apoio disponibilizado
¢ do tipo “genérico”, exercido por um professor generalista que
realiza o atendimento especializado em todas as dreas de defi-
ciéncias, no contraturno escolar. Na melhor das hipéteses, essas
classes cumprem a fungio de materializar o slogan de acessibili-
dade regurgitado nos discursos, ji que reinem suportes diversos e
variados. Pela inexperiéncia e despreparo, priticas espontaneistas
e intuitivas sio adotadas, em que o professor se furta ao exercicio
de seu papel prioritirio de mediador na relagio ensino-aprendi-
zagem, criando-se a ilusdo de que a disponibilizagio de recursos
especificos seja suficiente para superar barreiras de acesso ao co-

nhecimento escolar.

Na pritica, a politica de inclusio como inser¢ao alimenta
talaciosos discursos oficiais, pois fomenta as estatisticas que com-
provam a inclusio em nimero de matriculas, em detrimento da

qualidade do atendimento dispensado aos alunos.

Uma segunda perspectiva, a qual vem sendo denominada de inclusio responsdvel
(Carvalho, 2004; Mazzotta, 2008), é analisada como uma tendéncia reformista
e conservadora por alguns segmentos sociais pela sua tendéncia em operar
mudangas nos sistemas de ensino, com cautela, entendendo que a educagio
inclusiva situa-se em um momento de transi¢io de paradigmas.
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Os representantes dessa tendéncia defendem a inclusio
como um processo em construgio, no qual nio se podem igno-
rar as conquistas histdricas obtidas pelas pessoas com deficiéncias,
atribuindo-lhes o devido valor no processo de efetivagio de sua
cidadania ao longo dos séculos. Esse grupo defende a manuten-
¢do proviséria de servicos que substituem a oferta regular, como
classes e escolas especiais, e julga que hd uma parcela de criangas
e jovens que, em fungdo de seus graves comprometimentos ou ne-
cessidade de uma proposta linguistica ou curricular diferenciada,

requer que seu atendimento seja, ainda, realizado nesses espagos.

O fundamento desse posicionamento estid na compreensio
dos recursos e dos servicos da educagio especial (incluindo-se
classes e escolas especiais) como integrantes da ampla rede de

ajuda e apoio a inclusao.

Essa proposi¢do encontra-se sintetizada nas palavras de
Carvalho (2004), para quem as politicas oficiais devem ser guia-
das pela ideia de que a inclusdo extrapola a adogdo de medidas
que garantam a presenca fisica dos alunos nas escolas, como a
garantia de matriculas de alunos com deficiéncia nas salas de
aula do ensino regular com os devidos recursos de acessibilidade
arquitetonica. Para a autora, deve ser encarada como um mo-
vimento que extrapola a agio de educagio especial,
nio podendo abrir mio de uma aos educa-

dores, alunos e familiares.

Nessa perspectiva, seria um erro politico descartar a necessi-
dade da continuidade de oferta de atendimento especializado em
classes e escolas especiais em um momento em que a educagio
geral estd sucateada e encontra inimeras dificuldades na forma-

¢ao docente e na falta de estrutura fisica e pedagdgica nas escolas.
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Mazzota (2008) defende que o principio da inclusio ¢ a
melhor possibilidade de relagdo concreta entre o educando e a
educagio escolar, jd que pressupde a organizacdo de situagdes
de ensino-aprendizagem voltadas as necessidades educacionais
de todos os alunos, sejam elas comuns ou especiais. No entanto,
chama a atengio para os casos de situagdes escolares que podem
requerer significativas intervengdes e recursos muito diferencia-
dos ou, mesmo, especializados para atender apropriadamente as
necessidades educacionais de alguns alunos, em outro espaco, que
nio o da escola comum, para viabilizar a plena participagio e in-

tegracio familiar, escolar e social.

Mazzota (2008, p. 167) sintetiza suas reflexdes sobre inclu-

sdo com responsabilidade, afirmando:

acreditamos que a po-
derd ser melhor se utilizar diferentes auxilios e servigos
educacionais, que venham de fato atender bem as necessi-
dades dos alunos. Isso ¢ melhor do que colocd-los em uma
dnica, espléndida e especialissima escola, mas onde todos
Jfiquem sem as competentes respostas as suas necessidades
bdsicas de aprendizagem para uma vida digna e feliz.

[grifo do original]

Por fim, em oposicio frontal a esse posicionamento, estd o dos defensores da
chamada inclusio total ou radical, os quais defendem a inclusdo irrestrita de

todos os alunos no ensino regular.

Segundo seus adeptos, a coexisténcia de situacdes parale-
las de inser¢do de alunos, como as classes e as escolas especiais,
cria um impasse ao verdadeiro objetivo de incluir todos os alunos,
constituindo-se em paliativos que apenas colaboram para a ma-
nutenc¢io de sistemas paralelos de ensino. Ilustra esse raciocinio a

seguinte passagem, defendida por Mantoan (2003, p. 25):
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O radicalismo da inclusido vem do fato de exigir uma mu-
danga de paradigma educacional [...]. Na perspectiva in-
clusiva, suprime-se a subdivisio dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e de ensino regular. As escolas
atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar a parte
com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se
planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades,
avaliagdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais).

Assim, evidencia-se a ndo aceitagdo das escolas ou classes
>
especiais pelo claro territério corporativo que elas geram: divi-
dem os alunos em “normais” e “especiais”; atribuem a alguns pro-
)
fissionais a responsabilidade da educagio de alunos com deficién-
cia e com necessidades educacionais especiais; sdo reforgados os

curriculos e praticas diferenciadas, entre outros.

Esse grupo apoia-se na visao inclusivista da Constituicdo
Federal de 5 de outubro de 1988", principalmente na interpreta-
¢ao do art. 208 como um claro indicador da matricula obrigatéria
no ensino regular, com atendimento educacional especializado,
complementando e no substituindo a educagio comum, como

direito subjetivo de todos os alunos. Assim, conforme indica

Mantoan (2005, p. 24), defende-se que:

os alunos com deficiéncias, especialmente os que estio em
idade de cursar o Ensino Fundamental, devem, obrigato-
riamente, ser matriculados, e frequentar com regularidade
as turmas de sua faixa etdria, nas escolas comuns e ter asse-
gurado, em hordrio oposto aos das aulas, o atendimento edu-
cacional especializado complementar.

h Para consultar o texto integral, acesse: <http: //www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constitui%C3%A7a0.htm>.
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Fortemente amparados na critica a desresponsabilizagio
do Estado em relagdo ao financiamento da educagio especial,
desde sua origem, argumentam sobre a restri¢do de sua a¢do com

)
a oferta do atendimento especializado sendo realizado por or-
ganizagbes ndo governamentais, como as institui¢des mantidas
pelas Apaes, via realizagio de convénios para repasse de recursos
financeiros ou cessdo de profissionais que integram o quadro per-

manente do magistério.

Especificamente em relagio a agdo das escolas especiais,

Baptista (2008) pontua que,

. No aspecto pedagédgico, sobretudo, é que essas dife-
rencas ficam mais evidentes, pois inexistem exigéncias de metas
especificas a cumprir, faltam politicas de avalia¢io institucional e
total autonomia para realizagio de projetos, muitas vezes, disso-

nantes do proposto para os demais alunos.

No entanto, as institui¢des especializadas ndo seriam to-
talmente descartadas pelos teéricos que encampam esse posi-
clonamento, uma vez que teriam sua agdo “ressignificada”; além
do atendimento educacional especializado, em turno contririo
ao da escolarizagio formal, poderiam ser transformadas em cen-
tros de referéncia na formagio profissional, utilizando o conheci-
mento acumulado em perspectiva diferente daquela centrada no

atendimento.

-

E emblemaitica, nesse sentido, a Politica de Educag¢io

Especial na Perspectiva Inclusiva, promulgada pelo MEC, por
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meio da Res. n° 4/2009, de 2 de outubro de 2009', que assume a
perspectiva da inclusio total como diretriz oficial para os sistemas
de ensino. Nela se propoe que a matricula de todos os alunos seja
realizada nas classes comuns, desde a educacio infantil, sendo
complementada pelo Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado preferencialmente na escola regular, aqueles alu-

nos que dele necessitarem.

Mazzota (2008) atribui o status de inclusio selvagem a essa
posi¢io que, em nome da antissegregacdo, promove a extingdo de
auxilios e servigos especiais, pontuando o quio ideolégico pode
ser o discurso da superagdo das desigualdades sociais que impoe
suas verdades particulares em detrimento do respeito ao outro e
de suas reais condi¢des individuais e sociais de marginalizagio e

exclusio.

Na mesma linha de raciocinio, Prieto (2006) pontua que
nem todas as a¢des da educagio especial foram nefastas e con-
servadoras e que a inversdo de que a educagio de alunos com
deficiéncias, outrora sob a responsabilidade de especialistas, em
espagos segregados, passe agora a ser a¢io exclusiva do ensino
comum possa, da mesma forma, assumir efeitos deletérios sobre

a populagio escolar.

pare
e pense

i Para consultar o texto integral, acesse: <http: //www.portal.mec.gov.br/dmdocuments/
rceb004_09.pdf>.
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Inegivel ¢ a complexidade dessa temdtica em sua incorpo-
ragdo como principio filoséfico inspirador dos sistemas de en-
sino. As adesdes a um ou a outro posicionamento dividem pais,
profissionais, pesquisadores e, principalmente, os sujeitos-alvos
desse processo: pessoas com deficiéncias, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio.

Obviamente, inegiveis sao também os interesses que condi-
clonam esses posicionamentos que nao podem ser ignorados. Na
superficie do debate, as temdticas que estdo no foco das contro-
vérsias sobre os sentidos e fungdes da educagio especial aludem
a questdo do espago de realizagao, do grupo de alunos-alvo do

AEE e a sua organizagio curricular.

Esse conjunto de ideias e priticas que vém, nas dltimas
décadas, revolucionando a forma de compreender e praticar a
educagio das pessoas com necessidades educacionais especiais
precisa ser debatido e analisado criticamente pelos educadores,
pois, em tltima anilise, é na escola que esses fundamentos serdo

colocados em pritica, ou nio.

A resposta a esse questionamento divide opinides de pais
e familiares, profissionais e gestores da educagio, além dos pré-
prios sujeitos alvo desse processo, as pessoas com deficiéncia, e
tem sido o mote que mobiliza polémicos debates no cenario das

politicas publicas na drea da educagio nas duas dltimas décadas.

Como vimos, os partidérios da inclusdo total, ou radical, de-
fendem o fechamento das escolas especiais pelas mesmas serem
consideradas espagos segregados que constituem paliativos que
apenas colaboram para a divisdo dos alunos em categorias: “nor-

mais” e “especiais”. Em sintese, esse posicionamento expressa o
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teor da politica nacional de educagio especial na perspectiva da
educacio inclusiva, oficializada por meio da Res. n® 4/2009, na
qual hd um claro indicador da matricula obrigatéria no ensino
regular, com atendimento educacional especializado, comple-
mentando, e nio substituindo a educagio comum, como direito

subjetivo de todos os alunos.

Por outro lado, os adeptos da inclusdo como um processo
em constru¢io argumentam pela defesa das conquistas histéricas
obtidas pelas pessoas com deficiéncias e a manutengio provisé-
ria de servigos que substituem a oferta regular, como classes e
escolas especiais, para uma parcela de alunos, em fungio de seus
graves comprometimentos ou da necessidade de uma proposta
linguistica diferenciada (como os surdos). O principal argumento
para a implantacio gradativa desse processo fundamenta-se no
necessario planejamento e destinagio de recursos para formagio
de professores e organizag¢do da estrutura fisica e pedagdgica das
escolas comuns para absorver os alunos com deficiéncias, aten-
didos exclusivamente em escolas e classes especiais, justamente

pela falta de condigoes estruturais e pedagdgicas para acolhé-los.

Na realidade, o debate da inclusio condicionado tio so-
mente ao local da oferta (escola regular ou especial) expressa uma
falsa polariza¢do que encobre questdes que, de fato, deveriam ser

alvo de debates nas politicas pablicas.

Tomemos fatos concretos para sustentar nossa argumenta-
¢do: do total de 24,6 milhées da populagido com deficiéncia no
Brasil, apenas 4 milhdes estdo matriculados em escolas regula-
res (Brasil, 2007a); pessoas com deficiéncia representam somente
0,22% dos mais de 5 milhées de universitirios brasileiros e 2% dos
26 milhoes de trabalhadores formais ativos (Brasil, 2010c). Sio

nimeros que revelam o quio distante estdo as metas inclusivas de
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se concretizar, sobretudo se forem apenas consideradas medidas
legais que, por decreto, desconsideram a diversidade econémica

e cultural de um pais de dimensdes continentais como o Brasil.

Em sintese, se inclusio na escola regular é objeto de poli-
tica publica ha duas décadas e as institui¢oes especializadas vém
realizando o atendimento educacional a essa parcela de alunos hd
mais de meio século, os esfor¢os empreendidos deveriam resultar
em indicadores sociais mais favordveis, no que se refere a cidada-

nia de pessoas com deficiéncia.

Condicionar a matricula 2 um Unico contexto de ensino,
como aponta a nova politica, subtrai direitos e opera para a per-
cep¢io idealizada da escola como instrumento privilegiado na
mediagio da inclusio social, evidenciando o reducionismo da

problemitica da exclusdo a instituigdo escolar.

Indmeras sio as manifestagbes contrdrias a essa decisio nos
movimentos sociais, sob o argumento de que a inclusdo deve ser
encarada como um processo gradativo. A comunidade surda ecoa
seus gritos visuais em manifestacbes publicas em defesa de es-
colas préprias, nas quais a lingua de sinais seja respeitada como
primeira lingua, base para o aprendizado do portugués. Como
essa ainda nio é a realidade nas escolas brasileiras, o fato de as
aulas serem exclusivamente faladas cria barreiras de comunicag¢io
e acesso ao conhecimento que acarretam, além da discriminagio,
baixissimos desempenhos nas avalia¢des e niveis de letramento.
Denunciam a falta de intérpretes em servigos publicos basicos,
como reparti¢coes publicas e hospitais, embora esse seja um di-

reito assegurado por lei federal desde 2002.

Uma parcela de pais e professores temem que a inclusio
“forgada” acentue ainda mais o preconceito e a exclusio de alunos

com graves comprometimentos intelectuais e transtornos globais
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de desenvolvimento (como o autismo, por exemplo), pelo des-
preparo dos professores e falta de estrutura fisica e pedagégica

das escolas.

No que se refere a questdo da acessibilidade fisica, desafio que
mais facilmente seria superado com investimentos adequados pe-
los gestores, a realidade também ¢ problematica. Cotidianamente,
testemunhamos relatos de barreiras arquitetonicas enfrentadas
por cadeirantes ou usudrios de muletas, impedindo sua locomo-
¢do com autonomia e independéncia. Sdo cal¢cadas esburacadas,
escadas e banheiros sem adaptagdo que se colocam como barrei-
ras, no apenas na escola, mas nos cinemas, teatros, parques e

ambiente de trabalho.

A exclusio real se concretiza na impossibilidade de que
alunos com graves comprometimentos fisicos e/ou intelectuais
frequentem escolas puiblicas com profissionais e propostas peda-
gégicas adequadas as suas necessidades, usufruindo de recursos
de acessibilidade, tecnologias assistivas e servicos médicos e tera-
péuticos que complementem a escolariza¢do. Impossibilita, ainda,
que surdos tenham a sua diferen¢a linguistica respeitada pela
oferta de escolas bilingues e intérpretes da Lingua Brasileira de

Sinais (Libras) para a apropriagio do conhecimento.

O nivel de desenvolvimento das tecnologias produzidas pela
sociedade atuaria como aliado na superagio de impedimentos or-
ganicos iniciais causados por deficiéncias, se socializados a todos
que dela necessitassem. A exclusio real, na educagio e no mundo
do trabalho, concretiza-se no cotidiano de criangas e jovens com

>
deficiéncia justamente pela restri¢do de acesso a esses produtos

do trabalho humano.
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O grande desafio que o discurso ideoldgico da inclusao nos
impoe ¢, justamente, a contradi¢do em relagdo ao forte cardter
excludente que caracteriza a sociedade capitalista, a qual se ali-
menta da pobreza e da fome de mais de dois ter¢os da populagio
e do desemprego estrutural para manter sua légica de existéncia,

via concentrac¢io de riquezas nas mios de uma minoria.

O direito a socializagdo do produto do trabalho humano
a toda a populagdo é o que oportunizard a convivéncia nio se-
gregada e a inclusio no mundo da educagio e do trabalho, em

igualdade de condi¢des e oportunidades.

este capitulo, buscamos explicitar aspectos conceituais
e politicos que diferenciam e aproximam os movimentos de
integracdo e inclusdo. O processo de integragdo tem origem na
década de 1960 e é um movimento promovido pela educagio
especial. Caracteriza-se por inserir socialmente pessoas com
deficiéncia, por méritos pessoais e profissionais nos espagos
comuns da sociedade, desde que elas se comprometam a cumprir
programas de reabilitacio. O atendimento especializado é pautado
no modelo médico da deficiéncia, no qual as praticas de corregdo
e normalizacdo sio utilizadas para normalizar a pessoa com
deficiéncia. Na escola, sua inser¢do é gradativa e a escolarizagdo
pode ocorrer desde as classes comuns até locais especificos como
classes e escolas especiais, desde que as condi¢oes individuais
de cada aluno possibilitem a participa¢do e o acompanhamento
das atividades escolares. Nesse processo, nao ha modificagbes na

estrutura fisica, nas praticas e nos programas desenvolvidos para
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atender as necessidades das pessoas com deficiéncia. Sob outro
paradigma, o processo de inclusio pressupde um movimento
ligado & valorizagio de todas as pessoas, independentemente de
suas diferengas individuais, em cuja base estd a transformacio das
estruturas vigentes para garantir a plena participagdo de todos. A
inclusdo pressupde a unificagdo da educagio regular e especial
para que ndo haja espagos separados, como classes e escolas
especiais, para alguns. Hd indimeras formas de conceituar e
praticar a inclusio surgidas como desdobramentos desse modelo,
dentre os quais se destacam a inclusdo como inser¢do social, a

inclusio responsavel e a incluséo total.

Em sintese, observa-se que hd mais semelhancas do que di-
vergéncias entre ambos os modelos de atendimento, posto que
ndo hd uma ruptura radical, mas uma incorporagio de principios
basilares da integrac¢do, que sao ampliados e ressignificados no

paradigma da inclusao.

GABY: uma histéria verdadeira. Dire¢do: Luis Mandoki. Produgo: Pinchas Perry.
EUA: G. Brimmer Productions; TriStar Pictures, 1987. 110 min.

O filme retrata a génese dos movimentos de integracio de pessoas
com deficiéncia, na década de 1980, com base na histéria de vida
de Gabriela Brimmer e sua luta para se tornar uma escritora res-
peitada, apesar da paralisia cerebral que a acomete. As inimeras
barreiras que ela enfrenta ilustram as principais caracteristicas do
paradigma de integracio que centra no individuo a responsabili-

dade pelo seu sucesso pessoal e profissional.
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1. Identifique, nas alternativas a seguir, aquelas que se refe-

rem a fatos histéricos que contribuiram para a mudanc¢a na

concepgio social de deficiéncia, a partir da década de 1950:

I) A mobilizagio de grupos marginalizados, como negros,
imigrantes, mulheres, entre outros, lutando pelos seus di-
reitos plenos de cidadania.

IT) Os estudos que demonstraram que a deficiéncia e a doen-
¢a mental tinham a mesma origem e deveriam receber o
mesmo tratamento.

IIT) A criagdo da Declaragio Universal dos Direitos Huma-
nos (ONU, 2010) como documento inspirador de poli-
ticas sociais voltadas a defesa dos direitos fundamentais
dos cidadios.

Marque a alternativa que corresponde 2 sequéncia correta:
a) Todas as afirmativas sio corretas.

b) A mobilizagio dos grupos citados ocorre apenas na década
de 1990 e nio no periodo indicado.

c) A Declarag¢io dos Direitos Humanos nio faz mengio as
pessoas com deficiéncia, portanto, ndo pode ser conside-
rada como um avango nesse processo.

d) Na verdade, foi a diferencia¢io entre doenga e deficiéncia
mental que contribuiu para novas representacdes e nio
sua aproximagao.

Sobre o processo de integracio, afirmar:

a) O critério para a escolha do melhor local para educagio
do aluno é definido por condig¢des individuais.

b) Cabe a escola modificar sua estrutura e sua proposta pe-
dagégica para atender as necessidades do aluno com de-
ficiéncia.
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3.

¢) Tem sua origem na década de 1960, em paises europeus e
nos Estados Unidos.

d) Apenas as alternativas a e b estdo corretas.

Leia com atengio o fragmento de texto que recortamos do

capitulo que vocé acabou de estudar:

sedimentou-se a compreensio da educacdo especial como um
sistema paralelo e localhizado hierarquicamente, subalterno
ao ensino regular. Aos alunos que ndo tivessem condicoes
académicas de aprendizagem, isto ¢, de acompanbar em
igual tempo a metodologia e de entender os objetivos, os con-
tevidos e a avaliacdo desenvoluvidos, reservava-se o atendi-
mento em espagos sepamdos, cuja programagdo estaria vol-
tada a minimizar as dificuldades apresentadas e se possivel
OPOrz‘unizar o (re) ingresxa ao contexto regular 0 que, via de
regra, ndo acontecia.

Qual alternativa é ao pensamento veiculado no

textor

a) Refere-se a organizacio da educagio especial no periodo
de integragdo.

b) Expressa uma proposta de atendimento aos alunos com
deficiéncias em classes e escolas especiais.

c) Refere-se ao atual modelo de educagio especial, anun-
ciado na politica de inclusio do Ministério da Educagiao
(MEC).

d) Educagio especial como sistema paralelo e subalterno ao

ensino regular expressa as diretrizes educacionais anterio-

res 4 década de 1990.
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4. Em relagio as diferengas entre os processos de integragio e
inclusio, observe:
I) Defende os principios de igualdade e equiparagio de
oportunidades na educagio, para todas as criangas.

IT) Envolve a inser¢io das pessoas com deficiéncia que conse-
guem, por méritos pessoais e profissionais, utilizar os pro-
gramas e servigos disponiveis na sociedade, sem nenhuma
modificagdo por parte da sociedade (escola comum, em-
presa comum, clube comum etc.) (Sassaki, 2005).

IIT) Requer mudangas estruturais que envolvem a remogio de
barreiras fisicas e materiais e a organizag¢io de suportes hu-
manos e instrumentais para que todos possam ter a parti-
cipagio social em igualdade de oportunidades e condi¢des.

IV) Modelo médico da deficiéncia, em que préticas de corre-
¢do e normalizagio (terapias, reabilitacio, cirurgias etc.)
sdo utilizadas para normalizar a pessoa com deficiéncia.

Assinale a alternativa correta:

a) Apenas os itens I e III referem-se ao processo de inclusio.
a) Apenas o item III diz respeito ao processo de inclusio.

a) O item I refere-se tanto ao processo de inclusio como ao
de integragdo; os itens II e IV ao processo de integracio e
o item III apenas ao processo de inclusio.

a) Apenas o item IV, que trata do modelo médico da deficién-
cia, refere-se a integragio.

5. Sobre as correntes inclusivistas no Brasil, identifique as lacu-
nas com os pressupostos de:
(A) Inclusdo total ou radical.

(B) Inclusdo responsével.
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() Manutengio de servigos que substituam a oferta regular.
() Nio aceitagio de escolas ou classes especiais.
() Divisio da educagio em regular e especial.

) Coexisténcia de situagdes paralelas de inser¢do dos alu-
nos, como as classes e escolas especiais.

() Nio aceitagio de curriculos e préticas diferenciadas para
alunos com deficiéncias.

Assinale a alternativa que indica a sequéncia correta:
a) A,B,B,B,A.

b) B,A,A,BA.

c) A,B,A,B,A.

d) B,A,A A B.

Leia atentamente o fragmento do texto de Mantoan
(2003, p. 23), que trata da de alunos com

deficiéncia:

Nas situagoes de integragio escolar, nem todos os alunos com
deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois hd uma
selecdo prévia dos que estao aptos a insercdo. Para esses casos,

sao indicados: a individualizacdo dos programas escolares,
curriculos adaptados, avaliacées especiais, redugio dos obje-
t1vos educacionais para compensar as dificuldades de apren-
der. Em suma. a escola ndo muda como um todo, mas os

alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias.
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A autora critica a individualizagdo do ensino e as adaptag¢des
para alguns alunos argumentando que esses procedimentos nio
contribuem para a inclusdo, ja que estimulam a sele¢do dos mais

capazes e criam um sistema paralelo para os demais.

Qual € sua opinido em relagio a esse ponto de vista? Debata
com seus colegas essa questao e sistematize o posicionamento do

grupo em um texto escrito.

2. Certamente, muitos de nds ja se emocionaram ao assistir aos
jogos paraolimpicos, nos quais atletas com deficiéncia ddo
exemplos de superagdo e demonstram que, apesar de limita-
¢oes fisicas ou sensoriais, barreiras podem ser transpostas em

dire¢do a realiza¢do de objetivos.

Consulte o size do Comité Paraolimpico Brasileiro' e pes-
quise aspectos relativos a histéria e objetivos das paraolimpiadas

no Brasil e no mundo.

Com base nessa pesquisa e na leitura do Capitulo 2, es-
creva uma dissertagdo apresentando argumentos se a paraolimpi-
ada corresponde ao proposto no paradigma da integragio ou da

inclusio.

Debata seu ponto de vista com os demais colegas da turma.

j  Para consultar o site do Comité Paraolimpico Brasileiro, acesse: <http://www.cpb.org.br>.
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1. Em duplas, leiam e discutam o quadro a seguir:

— Principais caracteristicas das escolas inclusivas

Um senso de
pertencer

Lideranga

Padrio de

exceléncia

Colaboragio e

cooperagao

Novos papéis
e responsabili-

dades

Parceria com

0s pais

Acessibilidade

Ambientes flexi-

veis de aprendi-
zagem

Estratégias
baseadas em

pesquisas

Novas formas
de avaliag¢io

escolar

Desenvolvimen-
to profissional
continuado

Fonte: Sassaki, 2010.

Filosofia e visio de que todas as criangas pertencem a
escola e a comunidade e de que podem aprender juntas

O diretor envolve-se ativamente com a escola toda no pro-

vimento de estratégias.

Os altos resultados educacionais refletem as necessidades

individuais dos alunos.

Envolvimento de alunos em estratégias de apoio mutuo
(ensino de iguais, sistema de companheirismo, aprendi-
zado cooperativo, ensino em equipe, coensino, equipe de

assisténcia aluno-professor etc.).

Os professores falam menos e assessoram mais, psicélogos
atuam mais junto aos professores nas salas de aula, assim,
todo o pessoal da escola faz parte do processo de aprendi-
zagem.

Os pais sdo parceiros igualmente essenciais na educagio
de seus filhos.

Todos os ambientes fisicos sdo tornados acessiveis e, quan-
do necessdrio, ¢ oferecida tecnologia assistiva.

Espera-se que os alunos se promovam de acordo com seu es-
tilo e ritmo individual de aprendizagem e ndo de uma unica

maneira para todos.

Aprendizado cooperativo, adaptagdo curricular, ensino de
iguais, instrugdo direta, ensino reciproco, treinamento em ha-
bilidades sociais, instrucio assistida por computador, treina-
mento em habilidades de estudar etc.

Dependendo cada vez menos de testes padronizados, a
escola usa novas formas para avaliar o progresso de cada

aluno rumo aos respectivos objetivos.

Aos professores sio oferecidos cursos de aperfeicoamento
continuo visando a melhoria de seus conhecimentos e habi-

lidades para melhor educar seus alunos.
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Retinam-se com outras duplas (grupos de quatro ou seis alu-
nos) e realizem um debate envolvendo a avaliagdo das praticas
que tém sido realizadas nas escolas, com base nos indicadores

apontados.

Preparem uma relagdo com os trés aspectos que consideram
ser os mais importantes para a construcio de escolas inclu-
sivas, e os trés aspectos que mais tém apresentado falhas na

pratica das escolas.

O grupo deve contribuir sugerindo uma caracteristica da es-

cola inclusiva a ser acrescentada no quadro.

O grupo deve apresentar as demais equipes o seu trabalho,
confrontando com os resultados do trabalho de cada grupo

(consensos e divergéncias).

Cada aluno deve elaborar sugestdes para a superagio das di-
ficuldades debatidas visando a transformacio das escolas em

dire¢do 2 inclusio.
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3.

A educagio especial no
contexto da educa¢io inclusiva:
fundamentos legais




Iniciando o didlogo

O que ¢ preciso saber sobre a
legislacdo pertinente
a educacido especial
para assegurar as conquistas
histéricas obtidas pelos

alunos com necessidades
educacionais especiais? Neste
capitulo, ocupamo-nos da
revisdo dos marcos legais que
regem 0 atendimento
educacional
especializado

para alunos com
deﬁciéncias, transtornos
globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacio,
a partir da década de 1990,

época em que se contextualizam




OS PIIMEIros Movimentos pro-
inclusio. O cariter da educagio
especial, nesse periodo, pressupoe
sua organiza¢io como modalidade
de ensino totalmente integrada

ao contexto geral de educagio.
Didaticamente, utilizamo-nos do
recorte de fragmentos de textos
legais para sistematizar conceitos

e terminologias utilizadas na

area, como educacio especial,
atendimento educacional
especializado e necessidades
educacionais especiais, com vistas

a oferecer subsidios a compreensio
dos professores da fungio e natureza
da educacio especial na perspectiva

da inclusio social.




sapueuIag 11ong |

118

Os principios filoséficos, como aqueles emanados na Declara¢do
de Salamanca (Brasil, 1994) ou na Conveng¢io de Guatemala
(Decreto n° 3.956/2001), contribuem para direcionar as grandes
linhas de a¢do nas politicas publicas dos governos. No entanto,
sdo os fundamentos legais que, via de regra, apontam o caminho
a ser trilhado pelos sistemas de ensino na organizag¢do de suas
praticas. E comum nas institui¢des professores manifestarem
aversdo ao estudo das leis. Isso ocorre por se defrontarem com
uma linguagem técnica e rebuscada, como também pela crenga

de que as leis quase nunca sejam cumpridas.

Embora essa percep¢ao tenha um fundo de verdade, é fun-
damental que os docentes conhecam a legislacdo pertinente a
educagio, tendo em vista que geralmente as decisdes sobre seus

M o « » 7 M
rumos queiram se efetivar “por decreto”, isto ¢, ignorando-se a
necessaria contribui¢do dos trabalhadores da educagio em rela-

¢do aos possiveis desdobramentos que elas tém.

Como se sabe, ndo sdo os dispositivos legais que definem,
por si s6, as préticas pedagégicas desenvolvidas nas escolas; ao
contrdrio, a concretude de aspectos da vida material que envolve
as relagdes humanas é que inspira a escritura de textos legais,
ainda que essa abstragdo apenas reflita o germe de mudangas
em curso nas praticas sociais. Dialeticamente, a forma como a
legislagdo ¢é interpretada e praticada na realidade pode acarretar
mudangas ou deturpagdes do que se pretendia como realidade na

concepgio do legislador.

Justamente por conta da relagdo com as redes de significa¢io em

Nenhuma parte desta publicagao podera ser reproduzida por qualquer meio ou forma sem a prévia autorizago da Editora Ibpex. A violagao dos direilos autorais é crime estabelecido na Lei n® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.



que sdo tecidos no meio social e material, “os discursos nao convi-
vem harmoniosamente, eles confrontam-se ativamente localiza-
dos entre relagdes de poder que definem o que eles dizem e como

dizem e, de outro, efeitos de poder que eles poem em movimento”

(Silva, 2004, p. 44).

Apropriar-se do discurso legal é uma instancia de construgio
da experiéncia social por meio da qual se instaura um processo de
reflexdo e significagdo sobre a realidade. A andlise critica do con-
junto de fundamentos legais que norteiam a educagio escolar é o
que possibilita, em primeira instancia, compreender a concepgao
de homem e de sociedade que eles veiculam e as estratégias para
sua materializa¢io em diferentes condi¢des socioecondmicas. Se
no decorrer da histéria materializam-se diferentes formas de li-
dar com a presenca de pessoas com deficiéncias no interior das
relagdes sociais, a andlise da legislacio de nosso tempo revela o

paradigma que rege nossas relagoes com a diversidade.

Em termos juridicos, inegaveis sdo as conquistas das pessoas
com deficiéncias decorrentes do processo da inclusio desde os
aspectos materiais, relacionados a promoc¢io de acessibilidade
desse grupo, envolvendo a eliminagio de barreiras arquitetoni-
cas, comunicativas e metodoldgicas, até a mudancga de aspectos
socioculturais nas atitudes que empreendem em relagio as suas

diferengas.

No entanto, Ross (1998, p. 68) alerta que “o mero direito ju-
ridico ndo produz o novo sujeito politico, ndo materializa formas
organizativas, nio expressa necessidades e, tampouco, institucio-
naliza bandeiras de luta e resisténcia”. Para o autor, a desigual-
dade reside no plano da concretude material da falta de acesso

a produgio social da humanidade e a socializa¢do da riqueza s6
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igualdade de direitos e as possibilidades de participagio sio de-
pendentes de condicionantes econdmicos e do grau de organiza-
¢do dos movimentos sociais para transformar em realidade mu-

dancas asseguradas no plano legal.

Como vimos no capitulo anterior, ainda que o Brasil te-
nha sido signatario dos principais documentos internacionais que
orientam as politicas de inclusio escolar, uma andlise atenta do
que dizem as leis podem revelar contradi¢des entre discurso e
pratica. O estudo dos dispositivos legais auxiliard a ampliar nossa
compreensiao da forma como a sociedade brasileira explicita sua

op¢io politica na construg¢ao de um sistema educacional inclusivo.

pare
e pense

Para tentar dar resposta a essa questdo, iniciemos com uma
breve leitura dos fragmentos do texto relativo a educagdo nas 1l-
timas Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional?, dora-
vante LDBEN, de forma a refletirmos sobre as diferencas que se

anunciam na década de 1990, em relagdo aos periodos anteriores.

Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961°:
TITULO X

Da Educagio de Excepcionais

Art. 88. A educagio de excepcionais deve, no que for possi-
vel, enquadrar-se no sistema geral de educagio, a fim de
integrd-los na comunidade.
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a  As Leis de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional de 1961 (n° 4.024/1961) e de 1971
(n° 5.692/1971) foram revogadas a partir da publicagio da lei atual n® 9.394/1996.

b Para consultar o texto integral, acesse: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L4024.htm>.
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Lein® 5.692, de 11 de agosto de 1971<

CAPITULO I
Do Ensino de 1° e 2° graus
Art. 9° Os alunos que apresentem

, 0s que se encontrem em atraso considerdvel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deve-
rdo receber , de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educagio. [grifo
nosso|

Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996¢:

CAPITULO V
DA EDUCACAO ESPECIAL
Art. 58. Entende-se por educagio especial, para os efeitos
desta Lei, a , oferecida
, para

§ 1° Haverd, quando necessirio, servicos de apoio especia-
lizado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagio especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, es-
colas ou servigos especializados, sempre que, em fungio das
condi¢des especificas dos alunos, nio for possivel a sua inte-
gragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagio especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante
a educagdo infantil. [grifo nosso]

Em sintese, terfamos o seguinte esquema evolutivo, con-

torme ilustra a Figura 2:

¢ Para consultar o texto integral, acesse o sie:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm>.

d  Para consultar o texto integral, acesse o size:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>.
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Figura 2 - Esquema evolutivo das leis educacionais e a situagio de

alunos com deficiéncias

1961 1971 1996
- Deficiéncias fisicas Portadores de ne-
Excepcionais . . ..
ou mentais € cessidades especiais
c superdotado i
Sistema geral Preferencialmente
o adiugasiin, 1o Tratamento na rede regular
que for possivel . .
especial de ensino

Como se pode observar, hd diferencas explicitas no tra-
tamento legal da educagio especial que, em twltima andlise, re-
flete o lugar ocupado por ela no sistema de ensino. De inicio, na
Lei n°4.024/1961, sob o paradigma dos servigos que deu suporte
ao emergente movimento pela integragio de alunos com defi-
ciéncia, a educagio especial é reservado o titulo de “educacgio de
excepcionais”, a qual, “no que for possivel”, deve ser praticada
junto ao contexto comum. Dada a concepgio unilateral do aten-
dimento, a época, obviamente a referéncia estd reservada as possi-

bilidades individuais do aluno em acompanhar as aulas regulares.

Na Lei n° 5.692/1971, na década de 1970, ainda sob o
mesmo paradigma a educagio especial perde o destaque obtido
anteriormente e integra o capitulo destinado ao ensino de 1° e 2°
graus, com um Unico artigo, o que sugeriria uma referéncia in-
clusiva positiva. Sugeriria, porque, na verdade, essa incorporagio
retrata a falta de tratamento diferenciado 4 popula¢do de alunos
com deficiéncias, sobretudo do ponto de vista dos recursos fi-
nanceiros destinados ao seu atendimento. A natureza clinico-te-
rapéutica do atendimento revela-se na terminologia #ratamento,

utilizada ao se referir ao alunado.
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Vinte anos depois, ao analisarmos o status que a educagio
especial adquire na Lei n° 9.394/1996, se comparada a legislagio
anterior, identificamos sua valoriza¢do comprovada pela destina-
¢do de um capitulo, com trés artigos — 58, 59 e 60 —, no qual
emanam diretrizes quanto a aspectos conceituais, a defini¢do de
alunado, aos locais de oferta, a organizagio politico-pedagdgica
e ao financiamento. Isto é, a drea tem legitimada a concepgio de
parte integrante do sistema educacional. No art. 58 define-se seu
cariter de modalidade de educagio, o alunado a quem se destina
e os locais de oferta; no art. 59 estabelecem-se diretrizes politico-
pedagégicas, destacando-se a organizagio curricular; no art. 60
faz-se mengio a questdo do papel do Estado no financiamento

da educagio especial.

A LDBEN de 1996, portanto, sintetiza os principios filo-
séficos emanados nos principais documentos inspiradores das
politicas inclusivas, em nivel mundial, sobretudo o previsto na
Declaragio de Salamanca (Brasil, 1994). A mudanga de enfoque
na atengdo a deficiéncia é radical, se considerarmos que, na sua
origem, no século XIX, o atendimento voltava-se aos “invilidos”,
tratados indistintamente — em instituicdes e asilos, motivados
pela caridade. O percurso histérico da educagio especial, desde
entdo, denuncia as metamorfoses ocorridas nas concepgdes e pra-
ticas, sobejamente focadas nas limitacoes organicas e funcionais
dos alunos com deficiéncias, mediante a organizac¢io de servigos
especializados de reabilitagdo para que, preparados, pudessem

buscar um lugar na escola regular.

Nesse momento, a perspectiva adotada nido mais se baseia
na educagio especial como um periodo preparatério para a inser-
¢3o na educagio comum, mas como uma forma de atendimento

organicamente integrada 4 educagio bdsica e superior. Desde a
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educacio infantil, a escola regular se oferece como espago para a
matricula da crianga com necessidades educacionais especiais e
a educagio especial alia-se a ela, oferecendo seus recursos e ser-
vigos especializados para oportunizar o acesso e a permanéncia
desse aluno, o qual aprende e participa com os demais. A partir
de entdo, ndo se pode conceber os servigos educacionais especiali-
zados e regulares de forma dissociada e desarticulada da estrutura
politico-pedagégica geral.

Propomos, a partir de agora, uma incursao nos documen-
tos legais na drea da educagio, desde a Constituicao Federal de
1988, periodo em que os ventos inclusivos comegam a soprar em

dire¢do ao contexto brasileiro, buscando responder aos seguintes

questionamentos:

a) O que é educagio especial?
b) A que grupo de alunos ela se destina no contexto atual?
¢) Quais os espagos apontados para oferta da educagio especial?

d) Como a educagio especial é realizada e sob a responsabilidade de quais
profissionais?

Convidamos vocg, leitor, a buscar respostas a essas ques-
toes, tendo como base os fragmentos dos principais referenciais

legais que abordam essa temdtica, os quais apresentamos a seguir.

pare
e pense
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Provavelmente vocé hesitou em responder essa pergunta,
muito embora seja comum ouvir professores afirmando que o go-
verno decretou uma “lei da inclusdo”, que os obriga a trabalhar
com alunos que apresentem deficiéncias, sem que estejam prepa-
rados para lidar com eles, ja que ndo tiveram a oportunidade de
receber conhecimentos relacionados a essa drea em sua formagio
inicial. Sua hesita¢o ocorre porque, de fato, ndo ha lei espe-
cifica que trate da inclusdo. Em seu conjunto, a legislacdo brasi-
leira tem uma orientagio inclusiva, ja que aponta a escola regular
como l6cus preferencial para o atendimento especializado dos

alunos com deficiéncias ou necessidades educacionais especiais.

Vejamos, no Quadro 2, em sintese, o que consta em alguns

desses documentos legais.

— A educagio especial na legislacio

Legislacio O qué? Para quem? Onde?
gislac q q
o Atendimento Preferencialmente
Constitui¢io Jucacional Portadores de na rede reeular de
Federal de 1988 °Y il deficiéncia &
especializado ensino
25N Gt Atendimento Preferencialmente
e do Adolescente — . Portadores de
) educacional - na rede regular de
Capitulo IV — . deficiéncia .
Lei n° 8.069/1990 especializado ensino
Lei de Diretrizes e Educandos ii?r?or?g?i?ériz-
Bases da Educagio Educa¢io portadores de 2P
. ; . cialmente),
Nacional especial necessidades I L
n° 9.394/1996 especiais ooy CSPECIals Ot
escolas especiais
Diretrizes Educandos Classes comuns
Nacionais da Edu- B . (preferencialmen-
3 . Educa¢io com necessida-
cagio Especial na ; . te), classes espe-
I g especial des educacio- .
Educagio Basica— . .. ciais ou escolas
Res. CNE 2/2001 flais especias especiais
(continua)
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(Quadro 2 — conclusdo)

Classes comuns,

Plano Nacional de Ed _ Pessoas com 1 ..
Educagio — PNE, 1cagao necessidades C1AsSes especiats
Leino10.172/2001  special especiais ou escolas
especiais
Politica Nacional Alunos com de- Escolas da rede
de Educacio ficiéncia, trans- iblica. centros
Especial na Atendimento  tornos globais ge atenziimento
Perspectiva educacional de desenvolvi- educacional espe-
da Educacio especializado mento € altas . lizad 'bl'p
Inclusiva — Res. habilidades/ ~ %72 PY dlCOS
CNE 4/2009 superdotagio ot converados

Fonte: Adaptado de Ferreira, 2006a, p. 94-97.

Como se vé, embora haja uma variagio de terminologias
em relacdo 4 denominagio dos servigos prestados — Educagio
Especial e Atendimento Educacional Especializado —, em todos
os textos hd a clara diretriz para que o contexto da escola comum
seja preferencial. Vejam que a palavra preferencialmente indica dar

, € ndo obrigatoriedade, ao atendimento especializado

no contexto comum.

Para Ferreira (2006a), o fato de a responsabilidade dos ser-
vicos para alunos com deficiéncia/necessidades educacionais es-
peciais estar atrelada a educagdo especial, refor¢a o paradigma
dominante deficiéncia-educagio especial, ainda que se faga men-

¢do a escola regular.

Desde 1988, a Constitui¢io Federal faz alusio ao
, que vem sendo definido
nos principais documentos oficiais do Ministério da Educagio
(MEC) e Secretaria de Educagio Especial (Seesp) como o con-
junto de conhecimentos e instrumentos, necessariamente dife-
rentes daqueles utilizados na educagio comum, utilizados para
promover a acessibilidade e melhor atender as necessidades de

pessoas com deficiéncia.




No texto das Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial

na Educagio Basica, promulgado pela Res. n° 2/2001, define-se:

Art. 3° Por , modalidade da educagio

escolar, entende-se um processo educacional definido por

uma proposta pedagdgica que assegure recursos € servigos

educacionais especiais, organizados institucionalmente para

e, em alguns casos,

, de modo a ga-

rantir a educagio escolar e promover o desenvolvimento das

potencialidades dos educandos que apresentam necessidades

educacionais especiais, da
educagio bdsica. [grifo nosso]

Essa conceituagio traz uma série de avangos a compreensio
da educagio especial, pois a insere no contexto geral da educagio
com finalidade claramente pedagdgica articulada a oferta de edu-
cagdo regular, oferecendo recursos para o desenvolvimento dos

sujeitos desse processo.

Como grifado na citagdo anterior, as finalidades da educa-
¢do especial envolviam (i) a inclusdo, prestando auxilio ao
professor e ao aluno no ensino regular, por meio de recursos ma-
teriais, fisicos e humanos; (ii) a base curricular na-
cional comum, oferecendo conteddos, metodologias e préticas di-
ferenciadas, com atendimentos em contraturno; (ii1)

o curriculo comum com atividades de aprofundamento ou enri-
quecimento curricular para alunos superdotados. Além disso, ha-
via a previsio da oferta , em classes e escolas especiais,

classes hospitalares e atendimento domiciliar.

Ainda nessa diregio, observe o que aponta um artigo do texto

da Res. n° 2/2001 para a educagio especial:
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Art. 10. Os alunos que apresentem necessidades educacio-
nais especiais e nas ati-
vidades da vida auténoma e social, recursos, ajudas e
, bem como
tdo que a escola comum ndo consiga prover,
, em cardter extraordindrio,

, publicas ou privadas, atendimento esse comple-
mentado, sempre que necessdrio e de maneira articulada, por
servicos das dreas de Saude, Trabalho e Assisténcia Social.
[grifo nosso]

Dessa forma, as diretrizes asseguravam o atendimento es-

pecializado nos dois contextos de ensino, conforme apontam os

dois pardgrafos do art. 58, Lei n® 9.394/1996:

§1° Haverd, quando necessério, servicos de apoio especia-
lizado, , para atender as peculiaridades da
clientela de educagio especial.

§2¢ O atendimento educacional serd feito em

, sempre que, em fungio das
condi¢des especificas dos alunos, nio for possivel a sua in-
tegra¢do nas classes comuns do ensino regular. [grifo nosso]

O espago da escola comum seria tido como preferencial
e denominado , onde seria garantida a matri-
cula de todas as criangas com a implantag¢ido de projetos politico-
pedagégicos flexiveis e dindmicos, abertos a reversio de préticas
pedagégicas tradicionais e homogéneas que levavam a exclusio

do aluno dito “especial”.

Além disso, institui¢bes privadas de ensino, ou conveniadas
com o poder publico, articulando a¢des com as dreas da saudde,
assisténcia social e trabalho garantiriam os servigos especializa-
<

dos para aqueles alunos em situagdo de deficiéncia que *

nas atividades da vida auténoma




e social, recursos, ajudas e ” (Brasil, 2001c, grifo

nosso) nio ofertados pela escola comum.

Em direcdo oposta a essa diretriz, o documento Politica
de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (Brasil,
2009b),do MEC, exibe uma clara divergéncia sobre os objetivos do
atendimento especializado, em relagdo ao texto da Res. n° 2/2001.
Perceba que, até a regulamentagio da politica de 2009, a educa-
¢do especial cumpria quatro finalidades:

e dos servi¢os educacionais comuns.
A legislagdo trazia referéncias claras em relagio 4 manutencio
das classes e escolas especiais, ainda que em cardter excepcional,
como local para atendimento de alunos que apresentavam defi-
ciéncias mais significativas do ponto de vista orgénico e funcional,

as quais acarretassem prejuizos a sua aprendizagem académica e

a0 convivio social.

No entanto, desde a promulgacio da nova politica, ha res-
tricoes explicitas quanto ao cardter substitutivo da educagio es-
pecial, motivadas pela ruptura com a perspectiva de integracio,
até entdo praticada. Conforme observamos, na legislagio ante-
rior (Res. n°® 2/2001) o processo de integracdo previa a oferta de
servicos especializados que incluiam desde os apoios aos alunos
matriculados no ensino comum, até a possibilidade de frequéncia
apenas em institui¢cdes especializadas, as chamadas “escolas espe-

- ~ ’
ciais”, caso essa fosse a op¢do de matricula.

Na legislagdo em vigor, hd o claro indicativo do cariter nio
substitutivo da educagio especial, conforme grifos que aponta-
mos no trecho a seguir, extraido da Res. n° 4/2009 :

Art. 5° O AEE ¢ realizado, , na sala de re-

cursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola
de , no turno inverso da escolarizagio, nao
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, podendo ser rea-
lizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de institui¢ées comunitd-
rias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, con-
veniadas com a Secretaria de Educagio ou érgio equivalente
dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. [grifo
nosso|

Sintetizando o exposto até aqui, vivemos um periodo em que dois textos
em vigéncia sdo explicitamente contraditérios em relagio a possibilidade de
atendimento educacional especializado em cardter substitutivo ao ensino
comum, ou seja, em classes em escolas especiais.

Com base no Decreto Federal n° 3.956/2001, que ratifica a
Convengio de Guatemala, documento que prevé a eliminagdo de
qualquer forma de discriminagio contra pessoas com deficiéncia,
com valor de norma constitucional, exige-se uma reinterpretagio
da LDBEN de 1996, principalmente relativa ao ponto de a edu-
cagio especial poder atuar de forma substitutiva & oferta regular
da educagio. A Convengio de Guatemala interpreta como discri-
minatério o tratamento educacional de pessoas com deficiéncias
em espagos separados, como as classes e escolas especiais. Toda
vez que se admita a substitui¢do dos servigos, privando os alunos
com deficiéncia de seu direito de acesso ao ensino comum, esta-
belece-se um tratamento diferenciado com base na deficiéncia,
ferindo o exposto na Declaragio de Guatemala: “Assim, no bojo
desse entendimento, a politica de educagio inclusiva reafirma o
direito de matricula de todas as criangas no Ensino Fundamental,

ja que essa etapa da educagio é considerada obrigatéria pela

Constitui¢io Federal” (Brasil, 2001a).

Como o financiamento da educagdo municipal estd

atrelado ao repasse de verbas do Governo Federal ao Fundo
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de Manuten¢io da Educa¢io Bidsica e de Valorizagio dos
Profissionais da Educa¢io (Fundeb), os recursos destinados ao
AEE sio dependentes da adequagio dos sistemas de ensino as di-
retrizes da politica de educagio especial na perspectiva inclusiva,
ou seja, a “op¢do” dos governantes é determinada pelos imperati-

vos econdmicos.

Diz o texto da Res. n° 4/2009:

Art. 8° Serdo
,de acordo com o Decreto n° 6.571/2008, os alu-
nos
que tiverem

Paragrafo anico. O

, conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP do

ano anterior [...]. [grifo nosso]

Ou seja, o fato do financiamento do AEE ser condicionado
a matricula no ensino regular ptblico tem como desdobramento
a migragdo de alunos, que ora estudavam exclusivamente em ins-
tituicdes especializadas, para esses espagos, nos quais, por conse-
quéncia, eles receberio AEE no contraturno, a fim de garantir a
duplicidade do recurso que lhes é destinado por lei. O corte no
repasse dos recursos financeiros do governo federal para as insti-
tuicoes especializadas é o que, gradativamente, inviabilizara o seu

funcionamento.

Diante dessas reflexes que expéem a concepgio da nova
politica relativa ao AEE, imprime-se um novo cariter 4 educagio
especial no contexto da inclusio escolar, reafirmando sua integra-
¢do aos demais niveis e modalidades de ensino, ao disponibilizar
seus apoios e servigos especializados para atendimento das ne-
cessidades educacionais decorrentes de deficiéncias no espago da

escola regular.
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Desvincula-se assim a relagdo entre educac¢do especial

e escola especial, uma vez que os recursos humanos, materiais,

técnicos e tecnolégicos da educagio especial passam a integrar,

organicamente, a pratica pedagdgica cotidiana, favorecendo o

atendimento da diversidade que compde o grupo de alunos pre-

sentes nas escolas, com ou sem deficiéncia.

A oferta de apoios especializados aponta para uma politica

de inclusio que ndo significa apenas a permanéncia fisica de alu-

nos com deficiéncias e outras necessidades educacionais especiais

na rede regular de ensino, compartilhando apenas a mesma sala

de aula com os demais educandos, mas sim implica rever con-

cepgoes e paradigmas ligados ao potencial dessas pessoas, res-

peitando suas diferencas e atendendo necessidades por meio da

promogio de sua acessibilidade (fisica, instrumental e comuni-

cacional), aprendizagem significativa e real participagio social.

Isso significa que a educagio especial pode ser oferecida na forma

de recursos e servigos especializados que possibilitam aprendi-

zagem e participacao nas atividades
propostas que envolvem todos os
alunos, respeitando-se suas necessi-

dades diferenciadas.

Para Mantoan (2003, p. 10), a
matricula compulséria de todas as
criangas na escola comum, desde a
educagio infantil, prevé uma agio
radical para se “suprimir a subdivi-
sdo dos sistemas escolares em moda-
lidades de ensino especial e regular”,
caminhando-se para a construgio

de um sistema tnico de educagio.

O adjetivo especial

assume um novo sentido,
relacionado aos possiveis
modos de se pensar e fazer
a educagio, todas as vezes
que os alunos apresentarem
necessidades especificas e
diferenciadas para aprender
e participar em igualdade
de condi¢oes, em qualquer
etapa ou modalidade da
educagio basica e superior.

&
S

‘alquer meio ou forma sem a prévia al

4 ser reproduzida
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Desde as primeiras reflexdes acerca da escola inclusiva, a
educagio especial tem sua intervencdo voltada a qualidade da re-
lagdo pedagdgica, por meio dos recursos e dos servigos — o atendi-
mento educacional especializado — para apoio 4 escolarizagio nas
classes comuns para por fim a sua configuragido como um tipo de

educagio especifica para um publico-alvo delimitado.

Diante dessa nova concepgio de educagio especial, intima-

mente ligada as préticas da educagio geral, como seria definido o
>

Segundo a atual politica de educagio especial, o atendimento educacional
especializado (AEE) tem como fungio complementar ou suplementar
a formagdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagio

na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (Brasil, 2009a).

Um dos principais avangos assegurados as criangas com
necessidades educacionais especiais, na legislacdo, diz respeito a
idade de inicio do atendimento educacional especializado. Como
a educagio especial estd inserida nos diferentes niveis da edu-
cagdo escolar — educagdo bdsica e superior —, o atendimento es-
pecializado abrange desde a educagio infantil, na faixa etdria de
zero a seis anos, estendendo-se em todo o fluxo de escolarizagio.
Isso significa que o conjunto de recursos e servicos da educa-
¢do especial deve ser disponibilizado ao aluno que dele precisar,
seja em um centro de educagio infantil, seja em um curso de

pés-graduagio.

Essa obviedade nao era reconhecida em legislagGes anterio-
res, sobretudo sob o modelo da integragio, posto que se vinculava
a oferta da educagio especial as séries iniciais do ensino funda-

mental. Do mesmo modo, hd que se promover a interagio entre
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educagio especial com as demais modalidades da educagio esco-
lar, como a educagio de jovens e adultos, a educagio tecnolégica,
a educagdo indigena, uma vez que o alunado com necessidades
educacionais especiais também se encontra presente nessas mo-
dalidades, requerendo o suporte especializado necessirio a sua

escolarizagio formal.

A Figura 3 a seguir demonstra claramente que a educagio
especial se insere na transversalidade de todos os niveis e moda-

lidades de ensino.

— Sistema educacional

Educag¢io Superior

Ensino Médio

<
g

&
M Ensino Fundamental
=

On

<

3
= . A
3 Educagio Infantil

Como vocé pode ver, o novo significado atribuido a educa-
¢do especial traz a resposta a questio que introduziu a nossa dis-
cussdo neste texto: O que se entende por educagdo especia[ na atu-
alidade: uma educagio voltada para alguns alunos ou um modo

diferente de fazer educagio?

Nossa anilise do significado da educagio especial, conforme
apontam as diretrizes legais em vigor, demonstra sua intima na-

tureza integrada a um projeto mais amplo de educagio inclusiva,
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superando a concepgio inicial de um atendimento tio somente
voltado a grupos especificos. A educagio inclusiva é definida pela
Organizagio das Nag¢des Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) como “uma abordagem desenvolvimental que
procurou responder as necessidades de aprendizagem de todas
as criangas, jovens e adultos com um foco especifico naqueles
que sdo vulnerdveis & marginalizagio e exclusio” (Unesco, 2010)¢.
Nas palavras de Ferreira (2006b), o movimento pela educagio in-
clusiva fortaleceu e viabilizou de maneira irreversivel, dentre to-
dos os grupos vulnerabilizados no contexto escolar, em fungio de

suas diferencas, a educagio de criangas e jovens com deficiéncias.

Assim, a natureza atribuida a educagio especial a vincula
muito mais a uma abordagem educacional do que propriamente a
um grupo especifico de alunos que possam dela se beneficiar. No
entanto, na pratica, hd inimeros debates que péem em xeque a
vagueza que a transi¢ao da educago especial para a educagio das
necessidades especiais assumiu no conjunto das politicas educa-

cionais, a partir da Declaragio de Salamanca (Brasil, 1994).

pare
€ pense

Passemos a debater os aspectos conceituais envolvidos

nesses questionamentos .

e Tradugdo livre da autora deste material a partir de Unesco (2010).
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3.1

Ao responder o que sejam necessidades educacionais especiais,
poderiamos obter respostas bastante diversificadas e geralmente
equivocadas a esse questionamento. Ao refletir sobre quais alunos
estariam contemplados nessa terminologia, no entanto, a resposta

seria mais precisa: os alunos com deficiéncia.

Substituir a terminologia deficiéncia por necessidades especiais,
indistintamente, é uma pratica discursiva bastante adotada pelo
senso comum. Na verdade, todas as pessoas com deficiéncias apre-
sentam necessidades especiais, mas o contririo nio é verdadeiro,
ou seja, nem toda pessoa com necessidades especiais possui uma

deficiéncia, revelando que as duas expressdes nio sdo sindonimas.

A expressio necessidades educacionais especiais tornou-se bas-
tante conhecida, principalmente apés sua utilizagao na Declara¢ido
de Salamanca (Brasil, 1994), surgindo com a inten¢io de atenuar
as terminologias negativas que rotulavam os alunos como “de-
ficientes”, “anormais”, “retardados”, “excepcionais”, “incapazes”,
entre outras. No entanto, dada a sua abrangéncia, passou a incor-
porar outros grupos de alunos com dificuldades de aprendizagem

e que, nio necessariamente, apresentam alguma deficiéncia.

Como as priticas homogeneizantes e tradicionais das esco-
las apenas tinham como foco o “aluno ideal”, buscaram-se estra-
tégias para atender esse contingente de alunos separando-os dos
demais. A criagdo de classes especiais foi uma das formas encon-
tradas para sustentar essa divisdo e educar de forma separada “os
atrasados”, “os lentos”, “os carentes culturais”, entre outras deno-

minag¢des, dos demais alunos ditos “normais”.
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A crescente demanda de alunos com dificuldades de apren-
dizagem absorvidos pela educagio especial passou a ser formada
por criangas oriundas das camadas populares, em sua maioria, que
nio se adaptavam as préticas das escolas, voltadas ao aluno ideal.
Esse crescimento de matriculas determinou uma redefini¢io dos
grupos que, de fato, necessitam um atendimento educacional es-
pecializado em virtude de suas caracteristicas de aprendizagem

diferenciadas.

Como sabemos, um dos maiores problemas dos sistemas de
ensino atualmente reside no fato de atender as diferencas econd-
micas e culturais presentes na escola. O crescimento das popula-
¢oes urbanas, a migracio, a pobreza extrema, a fome, entre outros
problemas sociais, acarretaram inimeras sequelas aos filhos das
classes desfavorecidas, nesses grupos sociais onde hd o maior in-

dice de problemas de aprendizagem.

A terminologia necessidades educacionais especiais foi empregada oficialmente pela
primeira vez nos anos de 1970, na Inglaterra, pela pesquisadora Mary Warnock,
ao apresentar os resultados de um estudo aprofundado que buscava identificar as
causas do macico fracasso escolar, o qual atingia percentuais elevadissimos. Em
seus estudos, a pesquisadora revelou dados contrarios a dtica, até entdo adotada,
sobre problemas de aprendizagem, jd que, segundo ela, apenas 2% da populagio
escolar, aproximadamente, apresentava dificuldades cuja origem fossem quadros
permanentes, como as deficiéncias ou outros distirbios organicos que ocasionam
atrasos, lentiddo na compreensio, problemas de linguagem, distirbios emocionais
ou de conduta (Marchesi; Martin, 1995).

O fracasso macico se explicava, no entanto, pela gama in-
tensa de problemas socioecondmicos como a fome, o isolamento
social, os maus-tratos, as drogas, entre outros, que poderiam ser
revertidos se as respostas educacionais dispensadas pela escola
tfossem mais efetivas. Ou seja, a pesquisadora constatou que é na

escola que algumas dificuldades de aprendizagem e problemas
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de adaptagio originam-se ou intensificam-se, quanto mais ri-

gida, tradicional e homogénea for a proposta educacional (Coll;

Palicios; Marchesi, 1995).

Assim, na conclusdo de Warnock, ambos os grupos necessi-
tariam da ag@o da escola para superagio de possiveis problemas
no processo de aprendizagem, a qual deveria se estruturar e or-
ganizar para ofertar recursos educacionais adequados a cada caso:
necessidades permanentes (deficiéncias e disturbios) ou tempord-
rias (contingéncias sociais, culturais e familiares). Os recursos nos
quais a escola deveria investir para atender a essas duas necessida-
des sdo de natureza humana, técnica, material etc., além disso, ela
deve reorganizar os componentes curriculares como os objetivos,

a metodologia e a avaliagio.

Desse modo, introduziu-se o conceito de necessidades edu-
cacionais especiais, que passou, equivocadamente, a substituir a
categoria das deficiéncias, por esta ultima localizar o problema
apenas nos alunos. O equivoco repousa justamente nos grupos
contemplados na nova categoria, que ndo se restringe apenas
a pessoas com deficiéncias. Todos os alunos que possam apre-
sentar necessidades especiais ao longo de sua escolarizagio, que
exijam recursos muito diferenciados daqueles utilizados para a
maioria dos alunos para supri-las, estariam contemplados nessa

terminologia.

Um aluno que troca fonemas na fala ou letras na escrita
necessita de estratégias que lhe permitam perceber a diferenca
sonora e grifica das unidades para superar essa dificuldade; uma
crianga cega desde o nascimento necessitard aprender um conte-
udo diferente das demais para que possa aprender a ler e a escre-
ver a escrita braile, mas isso requer material préprio e apoio es-

pecializado; um aluno com deficiéncia fisica necessita de cadeira
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de rodas ou muleta para locomover-se; uma crianga que perde
seus pais tragicamente em um acidente pode ter problemas emo-
cionais, os quais interferem momentaneamente em sua aprendi-
zagem, necessitando uma aten¢do mais individualizada e assim
por diante. Todas essas necessidades educacionais exigem uma
mudanca na organizagio da escola. Algumas delas sio, como jd
se afirmou, , supridas em determinado periodo de
tempo, e outras acompanham o aluno em toda sua vida escolar

de forma

Ferreira (2006a) esclarece que a expressdo necessidades edu-
cacionais especiais foi assim utilizada no documento’ que se pro-
pos a avaliagdo dos impactos de Salamanca, cinco anos depois da
convengio: abrange todos os estudantes que estdo fracassando
nas escolas por uma ampla variedade de razoes, que tém necessi-
dade ou nio de apoio adicional e demandard da escola adaptagio
de curriculos, ensino/organizac¢do e/ou oferta de recursos huma-
nos ou materiais adicionais de forma a estimular a aprendizagem

eficiente e efetiva para este aluno (Ferreira, 2006b, p. 224-225).

No contexto brasileiro, a expressio necessidades especiais foi
oficialmente adotada no art. 58 da LDBEN (Brasil, 1996), acarre-
tando numa interpretagdo ampliada do alunado da educagio es-
pecial no contexto da inclusio, uma vez que avangava na ideia de
que se aplicava apenas aos alunos com deficiéncias e abrangia os

demais alunos excluidos ou marginalizados no contexto escolar.

Conforme Coll, Paldcios e Marchesi (1995, p. 11), os alu-

nos com necessidades especiais: “Sao aqueles alunos que por

f International Standard Classification of Education — ISCED, 1997. Para ler o texto integral,
acesse: <http://www.unesco.org/education/information/nfsunesco/doc/isced_1997.htm>.
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apresentar algum problema de aprendizagem ao longo de sua
escolariza¢do exigem uma aten¢do mais especifica e maiores re-

cursos educacionais do que os necessirios para os colegas de sua

idade”.

Esse conceito traz o aspecto positivo de nio apenas en-
focar a dificuldade, pois, por um lado, refere-se as dificuldades

de aprendizagem, mas, por outro,
refere-se, também, aos recursos e No contexto brasileiro,

&
S

aos servicos educacionais necessirios 4 expressao

para atendé-las. Desse modo, nio sio foi oficialmente
apenas os alunos com necessidades =~ adotada no art. 58 da
educacionais especiais que apresen- LIDBEN de 1996,

tam essas dificuldades, mas também  gacarretando numa

a escola onde estudam e o sistema de interpretagio ampliada

ensino do qual eles fazem parte. do alunado da educacio

Aponta Carvalho (2000, p. 40)  especial no contexto da
que, nessa concepgdo, “a énfase des- inclusdo, uma vez que

loca-se do ‘aluno com defeito’ para ' avancava na ideia de que

‘alquer meio ou forma sem a prévia al

situar-se na resposta educativa da es- = ge aplicava apenas aos

cola [...] nos meios especiais de acesso  a]lunos com deficiéncias
ao curriculo, nas adequagdes curricu- abrangia os demais

lares, nas andlises e intervengdes no

4 ser reproduzida

alunos excluidos ou

meio ambiente n 1 a crian 7 T
eio ambiente no qual a crianga estd margmahzados no

£
2

sendo educada, particularmente nos
contexto escolar.

. L

aspectos sociais e emocionais”. O des-

locamento do “problema” para a resposta educativa da escola pro-

voca inimeras implicagbes na organizagio do atendimento edu-

cacional, pois o impacto provocado pela deficiéncia serd maior ou

menor a depender dos estimulos e dos apoios oferecidos. Essa
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imposta pela deficiéncia e os recursos demandados para atenud-la,

a serem supridos pela sociedade. Conclui a autora que, enquanto

que na expressao pessoa portadora de deficiéncia destaca-se a pessoa
« ”» . N .

que “carrega” (porta, possui) uma deficiéncia, pretende-se que a

expressdo necessidades especiais evidencie a responsabilidade social

de prever e prover meios de evitd-las ou de satisfazé-las.

pare
€ pense

Ferreira (2006a, p. 225) aponta a amplitude do termo
necessidades educacionais especiais, que deve ser entendido como

referéncia a todas as criangas, jovens ou adultos, que por motivos

g Para conhecer o texto integral da Convengio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
consulte o size: <http://www.bengalalegal.com/convencao.php>.
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distintos enfrentam barreiras para aprender, tais como o acesso
ao conteudo curricular, a acessibilidade fisica, o preconceito e a
discriminagio e todas as outras que impecam a aprendizagem e
permanéncia na escola. Isso implica referéncias a pessoas porta-
doras do virus HIV/Aids, de criangas e jovens que sofrem violén-
cia sexual e/ou doméstica, grupos étnicos como os ciganos e os

indigenas, entre tantas outras possibilidades.

Portanto, embora a terminologia das necessidades educa-
clonais especiais tenha atenuado os velhos estereétipos que eram
utilizados para marginalizar alunos que, por inimeros problemas,
ndo aprendiam no mesmo ritmo e modo da maioria das criangas,
por outro lado, sua imprecisdo gera uma indefini¢do nas politicas

educacionais para atendimento especializado.

Segundo Facion (2005), essa indefini¢do engloba uma unica
terminologia desde os alunos com graves deficiéncias até aqueles
que apresentam meras dificuldades de aprendizagem, geralmente
transitérias, o que gera confusdo na identificagio de alunos da
educagio especial. Esse é um grande desafio que vem se consoli-

dando frente as chamadas escolas inclusivas.

Em meio a tantos questionamentos e imprecisoes, embora a
terminologia das necessidades educacionais especiais tenha tido
o mérito de ampliar o olhar da escola em rela¢do ao fracasso es-
colar, chamando a atengdo para os fatores sociais que também
originam problemas de aprendizagem, ela vem recebendo criti-
cas de diferentes estudiosos, como Marchesi e Martin (1995) e
Carvalho (2000), que defendem que a educagio especial retome
sua natureza de modalidade voltada a um grupo especifico de

alunos.

Nenhuma parte desta publicagao podera ser reproduzida por qualquer meio ou forma sem a prévia autorizago da Editora Ibpex. A violagao dos direilos autorais é crime estabelecido na Lei n® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.



As principais criticas a terminologia sdo:

Em relagdo a esse tltimo ponto, a imensa gama de quadros
contemplados na categoria das necessidades educacionais espe-
ciais acarretou novas demandas para o atendimento educacional
especializado, ocorrendo um inchago, sobretudo nas salas de re-
cursos, com a migracao de alunos que apresentavam dificuldades
variadas, préprias de seu processo de alfabetizagio-letramento e
educagio matemdtica, além de outros problemas contigenciais ao

processo de aprendizagem.

Para Correia (2006, p. 248-249), a acep¢io da terminologia
com necessidades educacionais especiais pressupoe considerar aqueles
alunos que, por exibirem determinadas condi¢des especificas, po-
dem necessitar de servigos e apoios da educagdo especial durante
parte ou todo o seu percurso escolar, a fim de facilitar seu desen-
volvimento académico, pessoal e socioemocional. O autor define
por condigdes especificas problemiticas relacionadas a quadros

de deficiéncias e distarbios, dificuldades de aprendizagem, pro-
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Aids, diabetes, epilepsia etc. Por esse conjunto de necessidades
requererem procedimentos pedagdgicos e servicos educacionais
muito diferenciados entre si e programas individuais de ensino,
em alguns casos, Correia defende a necessidade de que haja cate-
gorizagdes, sem prejuizo ao atendimento ao aluno. Serve-se das
palavras de Hallahan e Kauffman (Correira, 2006, p. 266) para

justificar seu ponto de vista:

Um dos fatores positivos da educacio especial € o que tem a
ver com o desenvolvimento de categorias a que corresponde
um conjunto de condigoes especificas que indicam, com cla-
reza, a natureza global do problema, ajudando todos aque-
les envolvidos na educacdo de alunos com NEE, incluindo
os proprios alunos, a compreenderem as necessidades educa-
tivas especiais.

A preocupagio evidenciada pelo autor pode ser identificada
no conjunto de diretrizes para a educagio especial na década de
2000, uma vez que hd, pontualmente, a indicagdo do alunado-
-alvo do atendimento educacional especializado nos textos legais.
Certamente esse posicionamento reflete a tentativa de refrear a
inversdo na organizagio dos sistemas de ensino, pelo crescimento
em progressio geométrica do alunado que quase sobrep6s a edu-
cagio especial 4 educagio regular, desde a adogio da terminologia
das necessidades educacionais especiais nas politicas oficiais. A
resposta imediata a essa demanda ¢ percebida na delimita¢do dos
grupos a serem atendidos, sob a alegagio de que a grande maioria
dos problemas de aprendizagem demandava apenas a reorganiza-

¢do das praticas pedagégicas escolares do ensino regular.

A concepgio de deficiéncia que norteia as politicas e os pro-
jetos educacionais da escola inclusiva deve ser dinimica e inte-

rativa, como prevé o fragmento a seguir, retirado da politica em
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vigor (Res. n° 4/2009): “[...] considera-se pessoa com deficiéncia
aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental ou sensorial que, em intera¢do com diversas barreiras, po-
dem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na

sociedade”.

Com essa perspectiva, parte-se
do pressuposto de que as defini¢des e = A concepgao de
o uso de classificagdes para se referira  deficiéncia que
grupos de alunos ndo devem se esgotar — porteiq as politicas
na especifica¢io atribuida a quadros de

e 0s projetos

deficiéncia ou outras patologias, pois ., {;cacionais da

as pessoas sdo transformadas pelo con- . .
escola inclusiva

texto social em que se inserem e uma deve ser dindmica

atuagio pedagdgica adequada pode al- . .
sa0p ] 598 4 p o e interativa.
terar uma situa¢do de exclus@o inicial.

Desse modo, embora a LDBEN de 1996 refira-se, generica-
mente, apenas aos alunos “portadores de necessidades especiais”,
para fins de organizagio dos sistemas, a politica de educagio es-
pecial em vigéncia (Res. n® 4/2009) faz um recorte e déd indica-
¢oes de quais grupos estariam contemplados pelo atendimento
educacional especializado. No Quadro 3, a seguir, apresentamos
as dreas de atendimento e uma breve defini¢do dos grupos, con-

torme definidos na legislagio:

— Grupo de alunos para Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Grupos indicados Definigio

Aqueles que tém impedimentos de longo
I - Alunos com o
o prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou
deficiéncia ]
sensorial.

(continua)
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II — Alunos com
transtornos glo-
bais do desenvol-

vimento

IIT — Alunos com
altas habilidades/

superdotagio

Fonte: Brasil, 2009a.

(Quadro 3 — conclusio)

Aqueles que apresentam um quadro de
alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo
cléssico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagio.

Aqueles que apresentam um potencial elevado

e grande envolvimento com as dreas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e

criatividade.

Se a escola publica ainda ndo oferece condi¢des estruturais

e ensino de qualidade para todos os alunos, promover as mudan-

¢as preconizadas na legislacio para atender as necessidades desse

grupo de alunos consiste no grande desafio para a implemen-

tacdo de sistemas inclusivos. Para assegurar resposta educativa

de qualidade aos alunos com

, $40 ne-

cessdrias a previsdo e a provisdo, por parte dos sistemas de ensino,

de recursos de acessibilidade na educagio, definidos na legislagio

(Res. n° 4/2009), como:

aqueles que asseguram condigbes de acesso ao curriculo dos
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promo-
vendo a utilizacdo dos materiais diddticos e pedagdgicos,
dos espagos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas
de comunicagio e informagio, dos transportes e dos de-
mais servigos.




Essa diretriz aponta para a necessiria reorganizagio da es-

trutura escolar em relagdo aos recursos e apoios especializados a

serem ofertados, conforme indicamos no Quadro 4 a seguir.

— Recursos e servigos especializados na educagio especial

Grupos
indicados

I - Alunos com

deficiéncia

SURDOS

DericiENcia
VisuaL (cegueira

e baixa visdo)

DEFicIENCIA
FISICA NEURO-
MOTORA

DericiENncia
INTELECTUAL

Recursos de
acessibilidade

Educagio bilingue — ensino
escolar em Libras e lingua por-
tuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos
surdos. Servigos de tradutor/
intérprete de Libras e lingua
portuguesa.

Ensino da Libras para os de-

mais alunos da escola.

Sistema Braille. Soroban.
Orientacio e mobilidade.
Atividades de vida auténoma.
Utilizagdo de recursos 6pticos e

nio épticos

Tecnologias assistivas e comu-
nicag¢io alternativa e aumenta-
tiva. Acessibilidade arquitetonica,
nas comunicagoes, nos sistemas
de informagio, nos materiais

didéticos e pedagégicos.

Desenvolvimento dos processos
mentais superiores.
Adequagio e produgio de mate-

riais diddticos e pedagégicos.

Salas de recursos
multifuncionais

Espago organiza-
do com mate-
riais didaticos,
pedagdgicos,
equipamentos e
profissionais com
formagdo para

o atendimento

as necessidades
educacionais
especiais.
Utilizado para

o atendimento
das diversas
necessidades
educacionais
especiais e para
desenvolvimento
das diferentes
complementagdes
ou suplementa-

¢oes curriculares.

(continua)
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Grupos
indicados

II - Alunos
com transtor-
nos globais do
desenvolvi-

mento

IIT - Alunos
com altas
habilidades/

superdotagio

Recursos de
acessibilidade

Adequagio de objetivos,
contetidos, metodologias de
ensino e estratégias de avaliacio
voltadas aos perfis comunicativo,
social e cognitivo dos alunos.
Complementagio com servigos

especializados na drea da sadde.

Atividades de enriquecimento
curricular desenvolvidas no
ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface
com os nucleos de atividades
para altas habilidades/super-
dotac¢io € com as instituigbes
de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento
e promogio da pesquisa, das

artes e dos CSpOI‘tCS.

(Quadro 4 — conclusio)

Salas de recursos
multifuncionais

Espaco organizado
com materiais di-
daticos, pedagégi-
Cos, equipamentos
e profissionais com
formagio para o
atendimento as
necessidades edu-
cacionais especiais.
Utilizado para o
atendimento das
diversas necessida-
des educacionais
especiais e para
desenvolvimento
das diferentes
complementagdes
ou suplementagdes

curriculares.

Necessidades especiais implicam suprimir barreiras arquite-
tonicas, reorganizar e adaptar ambientes, contar com o apoio de
profissionais especializados e a flexibiliza¢io de curriculos, entre
tantas outras possibilidades buscadas na modificagio do con-
texto regular de ensino para acolher o aluno e suas singularidades.
Como vocé pode perceber, a inclusdo escolar de alunos com de-
ficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas habili-
dades/superdotagio ocorre pela integracio das responsabilidades

entre os contextos comum € especial.

E nesse sentido que, ao iniciar as reflexdes sobre a natureza
e as finalidades da educagio especial, neste capitulo, destacamos

a 1deia de que a constru¢io de propostas pedagdgicas inclusivas




nio se faz apenas por leis. Elas sdo decorrentes de mudangas es-
truturais na sociedade que passem a representar positivamente as
diferencas, as atitudes de acolhimento as diferengas e as politicas
econdmicas e sociais intersetoriais de base que tragam condi¢des

dignas de vida a populagio.

Nio se nega que cabe a educagdo oferecer sua parcela de
contribui¢io nas transformagdes sociais. Entretanto, tais mudan-

¢as independem dela na totalidade.

capitulo traz contribui¢cées a compreensio da educagio
especial no contexto da educagio inclusiva, promovendo a andlise
da concepgao a ela atribuida pelos principais textos legais, a partir
dadécadade 1990. Definida como modalidade de educagio escolar
voltada ao atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, sua agio estard voltada a qualidade
da relagdo pedagdgica por meio dos recursos e dos servicos que
disponibilizard e ndo apenas a um publico-alvo delimitado. O
adjetivo especial carrega o sentido de um modo diferente de fazer
educacgdo direcionado aqueles que dela necessitarem para seu
sucesso escolar, em qualquer etapa ou modalidade da educagio
basica. Nesse momento, a perspectiva adotada nao mais se baseia
naeducagio especial comoum periodo preparatdrio paraainsergio
na educagdo comum, posto que se encontra organicamente
articulada ao sistema geral, desde a educacio infantil até o ensino
superior. A escola regular se oferece como espago prioritirio para
a matricula de todos os alunos e a educagio especial alia-se a ela,

oferecendo seus recursos e servigos especializados para aqueles
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que apresentarem necessidades educacionais especiais. Na atual
politica de educagido especial na perspectiva inclusiva, nio se
pode conceber os servigos educacionais especializados e regulares

de forma dissociada e desarticulada.

DO LUTO a luta. Dire¢io: Evaldo Mocarzel. Produgio: Leila Bourdoukan.

Brasil: Circuito Espaco de Cinema; Casa Azul Produgdes, 2005. 75 min.

O documentirio retne inimeros depoimentos que destacam os
limites e as possibilidades vivenciados por pessoas que nascem
com a sindrome de Down, no enfrentamento de questdes co-
tidianas relacionadas a familia, 2 educagdo, a sexualidade e ao
trabalho. E uma referéncia efetiva para refletirmos sobre os este-
reétipos e os estigmas que perpetuam o preconceito e a discrimi-
nagio social contra essas pessoas, buscando superd-los por meio

do conhecimento.

1. Em relagio ao capitulo V da LDBEN de 1996, referente a
educagio especial, afirmar:
a) A educagio especial apresenta-se com uma modalidade
de educagio.

b) A educagio especial destina-se aos alunos com necessida-
des educacionais especiais.

c) Naio estd prevista a criagdo de classes e escolas especiais.

d) Nenhuma das alternativas estd incorreta.
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2. A alternativa que a educagio especial no con-

texto da inclusio é:
a) Tem inicio nas séries iniciais do ensino fundamental e
estende-se aos niveis mais elevados de ensino.

b) O atendimento educacional especializado deve ocorrer
preferencialmente na escola comum.

¢) E a educagio ofertada apenas em escolas especiais, como
as mantidas pelas Apaes (Associagoes de Pais e Amigos
dos Excepcionais).

d) Constitui um conjunto se recursos e servigos especializados
para dar resposta as necessidades especiais dos alunos.

Em que alternativa estdo presentes recursos especializados

para e a escolarizagio de alunos com

necessidades especiais?

a) Intérpretes de lingua de sinais, salas de recursos, comuni-
cacdo alternativa.

b) Auxilios 6pticos para alunos com baixa visdo, classe espe-
cial, sala de recursos multifuncionais.

c) Sala de recursos multifuncionais, remogdo de barreiras ar-
quitetonicas, professor itinerante.

d) Todos os recursos citados tém como finalidade apoiar e
complementar a escolarizagio.

4. Apésaleitura dos enunciados sobre a terminologia necessidades

educacionais especiais, escolha a alternativa correta:

I) Podem ser permanentes, quando oriundas de deficiéncias
e distarbios, ou tempordrias, se envolvem problemas de
aprendizagem com origem em caréncias sociais, culturais,

familiares.
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II) E criticada por ser muito abrangente, incluindo alunos
com e sem deficiéncia. Por ser muito vaga, necessita ser
explicada para alcangarmos sua definigio.

III) E um conceito interativo ja que se refere tanto a proble-
mas de aprendizagem quanto aos recursos educacionais
necessérios para supera-los.

a) Apenas as afirmativas I e III estdo corretas.

b) As afirmativas II e III estdo erradas porque o termo é
sindénimo apenas de problemas de aprendizagem.

¢) Apenas a afirmativa II estd correta porque amplia o grupo
a ser atendido pela educagio especial.

d) Todas as alfirmativas sdo corretas.

Faca a correspondéncia adequada em relagio aos grupos de
alunado-alvo para o atendimento educacional especializado,

previsto na politica de educagdo inclusiva:
(A) Alunos com deficiéncia.
(B) Alunos com transtornos globais do desenvolvimento.

(C) Alunos com altas habilidades/superdotagio.

() Apresentam impedimentos de natureza intelectual, men-
tal ou sensorial.

() Apresentam potencial elevado nas dreas de lideranca, psi-
comotora, artes e criatividade.

() Apresentam comprometimento nas relagdes sociais e na

comunicagio.

() Alunos com autismo cldssico, sindrome de Asperger, sin-
drome de Rett.

() Alunos com deficiéncia sensorial que exigem outras for-
mas de comunicagio e linguagem.
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Escolha a alternativa que apresenta a sequéncia correta:
a) A,C,B,B A.
b) B,C, A, A, B.
c) A,C,A B A.
d) B,B,C, A A.

Destacamos um trecho da Declaragdo de Salamanca (Brasil,
1994) em que se evidencia que a preocupagio da escola deve
focar todas as diferengas, e nao apenas aquelas oriundas de

deficiéncias:

As escolas deveriam acomodar todas as criangas independen-

temente de suas condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emo-
cionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir
criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacio no-
made, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas
ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados.

Com seus colegas de turma, reflita e debata sobre estas questdes:

Nas priticas de observagio que vocé tem realizado em sala de
aula, vocé identifica a totalidade desses grupos matriculados

na escola comum?

Quais grupos ainda sofrem maior marginaliza¢do no contexto
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3. Vocé identifica mudangas didédtico-pedagdgicas na pritica
docente para atender as necessidades desses grupos? De que

tipo?

4. Quais seriam as agdes politico-pedagégicas necessdrias & con-
cretizagio dessa diretriz prevista na Declaragio de Salamanca

(Brasil, 1994)?

A sala de recursos multifuncionais é um espago organizado
com materiais diddticos, pedagégicos, equipamentos e profissio-
nais com formagio para o atendimento as necessidades educacio-
nais especiais. Tem como fungio realizar o desenvolvimento das
diferentes complementagdes ou suplementagdes curriculares aos

alunos.

Programa de Implantagio de Salas de Recursos Multifun-
cionais — 2008

£
g

As salas de recursos multifuncionais — tipo I e II — sdo
constituidas de equipamentos, mobilidrios e materiais didético-

pedagégicos, conforme modelo a seguir:

Ne de ordem Especifica¢ao

Microcomputador com gravador de CD, leitor de

oS DVD e terminal f
02 Monitor de 32" LCD
03 Fones de ouvido e microfones
04 Scanner
g 05 Impressora laser
E 06 Teclado com colmeia
“;;_ 07 Mouse com entrada para acionador
? 08 Acionador de pressio

(continua)
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09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29

Fonte: Brasil, 2008.

(conclusdo)
Bandinha ritmica
Dominé
Material dourado
Esquema corporal
Memoéria de numerais
Tapete quebra-cabeca
Software para comunicagio alternativa
Sacoldo criativo
Quebra-cabegas sobrepostos (sequéncia légica)
Dominé de animais em Lingua de Sinais
Memoéria de antonimos em Lingua de Sinais
Conjunto de lupas manuais (aumento 3x, 4x e 6x)
Dominé com textura
Plano inclinado — Estante para leitura
Mesa redonda
Cadeiras para computador
Cadeiras para mesa redonda
Armirio de ago
Mesa para computador
Mesa para impressora

Quadro melaninico

As salas de recursos multifuncionais do tipo II sdo acresci-

das de outros recursos e materiais didéticos e pedagégicos, con-

forme modelo a seguir:

Ne de ordem
01
02
03
04
05
06

Especifica¢ao
Impressora Braille
Miquina Braille
Lupa eletrénica
Reglete de mesa
Pungio

Soroban

(continua)
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(conclusao)

07 Guia de assinatura

08 Globo terrestre adaptado

09 Kit de desenho geométrico adaptado

10 Calculadora sonora

11 Software para produgio de desenhos gréficos e tateis

Fonte: Brasil, 2008.

Com base nessa defini¢do, faga uma pesquisa em seu mu-
nicipio para identificar quais os servi¢os de educagio especial
disponiveis no contraturno, que funcionem no contexto da es-
cola regular, e apresente um relatério dos recursos disponiveis,

em comparagio ao ideal proposto pela Secretaria de Educagio

Especial (Seesp) do MEC.

Se necessdrio, complemente sua pesquisa no Portal do

MEC/Seesp".

h Para pesquisar no Portal do MEC/Seesp, acesse o site: <http://portal.mec.gov.br/index.
phpPoption=com_content&view=article&id=14187%3 Aprograma-de-implantacao-de-salas-
de-recursos-multifuncionais-2008&catid=192%3 Aseesp-esducacao-especial &ltemid=826>.
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organizac¢ao curricular
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Iniciando o didlogo

A possibilidade de

transformar em pratica os
discursos que materializam
a proposta de educagio
para todos, veiculada

na agenda dos governos
signatarios da politica

de inclusio escolar,

como o brasileiro, esta,
em grande parte, atada

a concretizacdo de um
curriculo que reflita
as necessidades
diferenciadas de
todos os alunos
presentes na escola, e nao
apenas de uma parcela deles.




Na escola inclusiva,
pressupoe-se uma concep¢ao
cuja praxis tenha como
principio o compromisso com
a qualidade de uma sé6lida
formagdo integral ao aluno,
oferecendo conhecimentos
que lhe sirvam a andlise e
reflexdo critica acerca da
realidade em que se insere,
de modo a contribuir para a
consolidacido de uma
sociedade que supere,
definitivamente,
desigualdades sociais.
E nessa escola que
educadores comprometidos
acreditam.




sapueuIag 11ong |

160

Essa premissa estd cindida da ideia que esse curriculo deve ser o
mesmo para todos os alunos, que, como cidadios, tém o direito

as mesmas oportunidades educacionais e sociais.

No entanto, na educagio as coisas nem sempre ocorrem
dessa forma, pois o curriculo escolar materializa intengdes, cren-
¢as, concepgdes sociais consideradas necessdrias a reprodugao da
ordem social vigente que, por principio, atende aos interesses
da classe dominante. Uma breve incursdo histérica nos permite
constatar que as politicas curriculares sempre estiveram compro-
metidas com projetos sociais voltados 2 manutencio da sociedade
de classes, uma vez que a selegio e organizagio de contetdos,
metodologias e avaliagdo corroboram a reprodugio do conjunto
de ideias e priticas que mantém inalteradas as relagées de classe,
tal como elas foram construidas historicamente pelos homens.

A ideia de um curriculo diferenciado, com contetdos me-
nos complexos, “mais fraco”, priorizando conhecimentos ticitos,
em detrimento de conhecimentos
cientificos, altamente abstratos, O
para uma parcela da populagio
(geralmente a pertencente a classe
trabalhadora) sobreviveu durante .

consideradas

séculos nas propostas elitistas que

o " . necessdrias a reprodugio
inspiraram a histéria da educagio P §

brasileira. Os filhos da classe tra- da vigente
balhadora foram duplamente ex- que, por principio, atende
cluidos, nos casos em que também 305 interesses da
pertenciam a grupos de afro-des-

cendentes, de moradores do campo,

de minorias linguisticas e religiosas. Do mesmo modo, a exclusio
dos filhos das classes trabalhadoras que apresentavam deficién-
cias e outros quadros que desenhavam as fronteiras entre norma-
lidade e anormalidade é explicitamente demarcada na histéria da
educagio brasileira.

Nenhuma parte desta publicagao podera ser reproduzida por qualquer meio ou forma sem a prévia autorizago da Editora Ibpex. A violagao dos direilos autorais é crime estabelecido na Lei n® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.



A recusa a relagdo escola-divisio do trabalho deve estar no
horizonte de projetos educacionais que se proponham a superar
desigualdades sociais, ndo podendo resultar da separagio entre
escola-sociedade e, por sua vez, entre trabalho intelectual e tra-
balho manual. Esse modelo, hegeménico na sociedade capitalista,
promove essa cisdo e ocupa fungio na sociedade de classes, uma
vez que o circuito formagao-produtividade acaba por subordinar
o processo de formagio do individuo as necessidades imediatas
da produtividade e “transformar, portanto, os valores inerentes

a ideologia produtividade-consumo-competitividade nos valores
de fundo da escola” (Cechinni, 2005, p. 20).

Embora fosse oportuno aprofundar os condicionantes his-
térico-sociais, de ordem econdémica, que motivaram/motivam
tais praticas educacionais, nosso objeto de reflexao, neste capitulo,
volta-se a discussdo de um dos aspectos que refletem essas con-
tradi¢des que tem como origem a base material que produz re-
lagbes de classe e de poder assimétricas: a compreensio de como
as politicas curriculares devem estar organizadas, se alinhadas
ideologicamente ao paradigma da inclusdo, conforme vem sendo
debatido e internalizado pelos sistemas de ensino.

Em tempos em que o Estado de Direito promove a recusa
a qualquer forma de discriminagio e incentiva a igualdade de
oportunidades e condi¢des sociais, nao hd espago para projetos
diferenciados para alguns, em virtude de sua condi¢io, seja qual
for a natureza dessa diferenca.

O curriculo deve ser apropriado como um instrumento para
a realizacio de um projeto educacional dindmico e comprome-
tido com a diversidade e singularidades na apropriagdo do co-
nhecimento cientifico pelos alunos que compdem o tecido social

na escola.

A partir das contribui¢des da teoria sécio-histérica, assu-

mimos como pI'CSSUpOStO que todas as criangas c jOVCl’lS possam

Sueli Fernandes |

161

Nenhuma parte desta publicagao podera ser reproduzida por qualquer meio ou forma sem a prévia autorizago da Editora Ibpex. A violagao dos direilos autorais é crime estabelecido na Lei n® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.



aprender, e que esse aprendizado se , ,
P ¢ q p Um curriculo Gnico

efetivard nas diferentes relagbes do o e
ndo significa, no

sujeito com seu grupo social, me- .
. entanto, uma camisa
diadas pela agdo de colegas e adultos
) ) - de forca, em que
mais experientes (Vygotsky, 1988). A A
. nao ha_]a €spaco para
escola, nesse sentido, reserva-se o pa-
pel de ser o espago privilegiado paraa a

, de

ampliacdo das experiéncias culturais
objetivos e de critérios

da crianga, abrindo-lhe novas possi-

bilidades de aprendizagem que nio de avaliagdo, entre

lhe sio oferecidas, cotidianamente, OULros aspectos que o

em seu grupo social imediato. caracterizam.

No entanto, essa ndo foi a perspectiva adotada pela educa-
¢do especial ao longo de sua trajetdria. Justamente por contribuir
para reforcar e sedimentar o paradigma clinico-terapéutico, es-
teve historicamente subordinada aos ditames da psicologia na or-
ganizagdo curricular, caracterizando a educagio terapéutica que

demarcou sua identidade.

Na educagio especial, contexto especifico de nossa anilise,
a 16gica de um curriculo comum ao da educagio em geral nio
toi adotada em seu percurso histérico, jd que, segundo Gonzilez
(2002), os diferentes modelos e técnicas que sempre nortearam

seus objetivos educacionais encontraram respaldo em reco-

nhecidas concepgbes psicolégicas que ndo apresentavam uma
perspectiva de superar a condi¢do “deficiente” desse grupo de

alunos.

Nos primérdios do atendimento educacional especializado,

preponderaram as agdes que tinham como base o

sapueuIag 11ong |

da psicologia, atribuindo ao individuo com

deficiéncia a origem de suas dificuldades e limitagdes, as quais

162



dificilmente poderiam ser modificadas por uma agdo exterior.
Seguindo-se a este modelo, mas nio o abandonando, fortalece-
ram-se as praticas em institui¢oes especializadas fundamentadas
nos principios do condicionamento cldssico do

, cujo principio da aplica¢io de técnicas de intervengio
baseadas no treinamento e na repeti¢do visava a modificagdo do
comportamento. Em ambos os casos, secundarizava-se tanto o
papel ativo do sujeito em seu processo de apropriagido do conhe-
cimento quanto a influéncia das varidveis econdémicas e cultu-
rais do grupo social da crian¢a que resultam em aprendizagens

diferenciadas.

Mesmo com o desenvolvimento das

que pressupunham a interagdo entre fatores internos e externos
na constru¢ido do conhecimento, pouco se avangou em relagio
ao desenvolvimento do potencial de alunos com deficiéncia. A
proposta de atendimento especializado passou a enfatizar prati-
cas terapéuticas voltadas ao trabalho com as dreas do desenvol-
vimento (académica, psicomotora, linguistica, social, afetiva etc.)
de forma fragmentada, posto que as dreas estavam sob a responsa-
bilidade de diferentes profissionais nas institui¢coes especializadas.
A mente foi “fatiada” e aplicou-se um projeto de atendimento
que graduava, em doses homeopaticas, hierarquias de experién-
clas cognitivas com estratégias diversificadas para a estimulagio
de sensagoes, percepgdes, memoria, atengao, linguagem, enfim, a
ditadura da fragmentacio impedindo a atividade complexa e fun-
cional integral da plasticidade cerebral. Complementando esse
forte apelo terapéutico, ganha espago a contribui¢io do

, baseado, sobretudo, na psicanilise, que disseminou
as terapias corporais, a musicoterapia, as atividades de relaxa-
mento, entre outras técnicas de intervencao como estratégias de

superacdo de problemas e transtornos na aprendizagem.
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De modo isolado ou combinado, esses modelos constitui-
ram os fundamentos das a¢des da educagio especial, desde sua
sistematiza¢do na década de 1950, no Brasil, demonstrando que
foi a psicologia, em suas diferentes vertentes, e nio a pedagogia, a

ciéncia a mobilizar as politicas e praticas na drea.

Essa forte tendéncia a “psicologizacio” da educagio especial,
aliada ao arsenal de técnicas e métodos especiais para a habilita-
¢do ou reabilitagdo das pessoas com necessidades especiais, contri-
buiu para a consolidagao da ideia e da pratica, na visao da grande
maioria dos professores, de que o trabalho com alunos especiais s6
poderia ser realizado por grandes especialistas, cuja formagio era

muito distinta daquela do professor (Silva; Vizim, 2001).

E indiscutivel a contribui¢io, desde o século XVII, de educa-
dores célebres pelas ideias inovadoras que apresentaram em rela-
¢do a potencialidade de criangas com deficiéncia, como Comenius
(1596-1670), Pestalozzi (1746-1877) e Montessori (1870-1952),
esta ltima pioneira em relagio a utilizagdo de procedimentos
didaticos especificos para esse grupo de alunos. Em que pesem
essas contribui¢ées para a necessidade do desenvolvimento de es-
tudos psicoldgicos, que possibilitassem equilibrar procedimentos
terapéuticos e pedagdgicos, a centralidade do ensino na reversio

de quadros de deficiéncias sé ganha espago tardiamente.

A compreensio de como a educagio especial foi praticada
nos ultimos anos, com um fazer desvinculado da pedagogia,
justifica os sentimentos de inseguranga que acometem 0s pro-
fessores ao se depararem com alunos especiais em suas turmas.
Obviamente, se tivessem que, além dos contetdos especificos de
suas disciplinas, desenvolver as intimeras praticas de reabilitagdo
realizadas pela educacio especial, ndo haveria como negar o ar-

gumento de seu despreparo diante dessa situagio.
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No entanto, a inclusdo escolar nio
A inclusio escolar = tem como proposta justapor o fazer da
nio tem como educacio especial tradicional ao fazer da
escola regular. A natureza terapéutica

proposta justapor o

~ da reabilitacio nio deve ser incorporada
fazer da educagio ¢ p

. .. elo curriculo escolar, posto que a funcio
especial tradicional P P 1 §

social da escola envolve a socializa¢io
ao fazer da escola . _ .
dos conhecimentos cientificos produzi-
regular. .

dos pelo trabalho histérico dos homens.

No entanto, € inegavel que a escola regular tenha produzido,
reconhecidamente, uma prética histérica de massificagio no tra-
tamento das diferengas, em oposi¢ao ao cariter mais individu-
alizado inerente ao atendimento educacional especializado. Ou
seja, hd um conhecimento diddtico-metodolégico que envolve o
terreno das interagées humanas, produzido no campo da educa-
¢do especial, que deve ser socializado no territério escolar, para
viabilizar a inclusdo dos alunos que estiveram historicamente
excluidos desse contexto de ensino. Por isso é que se fala da
ressignificacdo de concepgdes e priticas dos contextos — comum
e especial — de modo a integrar e harmonizar o produto da cons-
trugio histérica de ambos em torno da consecu¢ao de um mesmo
objetivo: a participagdo e aprendizagem de todos os alunos, con-

juntamente, sejam eles especiais ou nao.

Foi apenas a partir da década de 1990 que ganhou for¢a a tendéncia que
busca resgatar o sentido pedagégico das priticas da educagdo especial,

incorporando-lhe os debates e tendéncias presentes na educagio regular.

Nessa tentativa de articulagdo entre discursos e praticas da
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educagio regular e especial, tomam corpo os fundamentos das
teorias socioculturais, apoiadas nos estudos dos pesquisadores
russos Vygotsky, Luria e Leontiev (2001), cujo foco de agio di-
reciona-se as mudangas a serem realizadas nas instituicdes edu-
cativas que devem colocar a produgido humana, historicamente
elaborada, a servi¢o das necessidades dos sujeitos com deficiéncia

ou problemas de aprendizagem.

A mudanga do foco do problema do sujeito para a sua supe-
ra¢do por meio do efetivo trabalho do grupo social faz erigir uma
nova compreensio da deficiéncia/anormalidade como uma cons-
trugdo social. Isso significa que essa percep¢io nio ¢ fixa, imuti-
vel e que pode ser superada a medida que os fatores que definem
uma incapacidade sdo construidos na complexa rede de relagdes
sociais que determinam a condi¢@o dos sujeitos com base no valor
que eles assumem nas relagdes de produgio da vida material e

econdmica daquele grupo social.

A educagio passa a ter papel preponderante nesse processo
de reversdo da condigio “deficitiria” dos sujeitos, na medida em
que pode lhes oferecer caminhos para a superagio de dificuldades
e limitagbes individuais, por meio do acesso e permanéncia na
escola comum onde eles terdo a possibilidade de compartilhar ex-
periéncias formais de aprendizagem, na aposta da aprendizagem
mediada pelas multiplas media¢des oportunizadas pela imersio
em diversas experiéncias sociais que o desafiem e na luta contra o

conformismo da cren¢a do determinismo biolégico.

Esse conjunto de ideias é que sustenta a possibilidade da
inclusio escolar dos alunos com deficiéncias, transtornos globais
de desenvolvimento, altas habilidades/superdotagio, materiali-
zada na adog¢io de curriculos comuns, com caracteristicas de fle-

xibilidade, ou seja, prontos a fazer concessoes, a introduzir novos
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objetivos e conteidos, a repensar me- = A perspectiva

todologias e a ponderar critérios de = jnclusiva rejeita

avalia¢io intimamente articulados as qualquer proposta

singularidades dos alunos. de um curriculo
Nao se trata de fazer remendos  diferente para

ou propostas de curriculos separados. alguns, recortado

A perspectiva inclusiva rejeita qual- e empobrecido.

quer proposta de um curriculo dife-

rente para alguns, recortado e empobrecido. Afirmam Pastor e

Torres (1998, p. 105, tradugio nossa) que “adaptar nio é recortar,

porque o que recortamos sao possibilidades para o futuro”.

. Mesmo que em razdo de suas condigdes ou
situagdo social a crianga apresente problemas de aprendizagem
que requeiram atendimento educacional especializado, é funda-
mental que ele seja realizado tendo em mente que esse sujeito
social estd historicamente situado, tem interesses e necessidades
relativos a sua faixa etdria, tem direitos e deveres, entre os quais
o de acesso 2 educagio escolar formal. Assim, como sujeito so-
cial o aluno “especial” segue sendo o mesmo sujeito na educagio,
mesmo que com diferencas significativas em relagio a grande

maioria dos alunos de sua idade.

O enfoque dado as concepgdes priticas da educagio espe-
cial, nessa perspectiva, estd centrado no curriculo comum e nas
suas possibilidades de diversificagdo para oferecer respostas a di-

versidade educacional presente na escola.

Desse modo, potencializa-se a concepgio de um curriculo
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comprometido com as diferengas, problematizando-se as con-
cepgdes e préticas escolares homogéneas que operam a partir da
ideia de alunos ideais que aprendem os mesmos contetidos, com
base nas mesmas metodologias, em um mesmo ritmo e com a

mesma l6gica de interpretagdo na apropria¢io do conhecimento.

Rodrigues (2006) argumenta que,

. Prossegue refletindo sobre a arquitetura tra-
dicional da escola que se centra em uma rigidez organizacional de
agrupamento de alunos em “classes”, engessadas em hordrios, es-
pacos e atividades que impedem a diferencia¢do da aprendizagem
e incidem no seu fracasso; por outro lado, chama a atengio para o
fato de que o desenvolvimento de projetos inovadores e subversi-
vos 4 ordem hegeménica da tradi¢do escolar ndo ¢é fruto da agio
isolada e individual docente, pois “a diferenciagio do curriculo é
uma tarefa do coletivo da escola e engloba mais que a gestio da
sala de aula: implica uma abertura para uma nova organizagio de

modelo de escola” (Rodrigues, 2006, p. 313).

A contribui¢do da teoria sociocultural, nesse sentido, é in-
discutivel, sobretudo nos estudos de defectologia desenvolvidos
por Vygotsky (1989) e outros pesquisadores de seu circulo de es-
tudos, como Luria e Leontiev, no inicio do século XX. O texto
apresenta ideias embriondrias, mas significativas sobre o papel
do ensino no desenvolvimento humano, que em muito o auxi-
liaram a desenvolver categorias fundamentais a totalidade de sua
obra. As teses iniciais do autor foram escritas em 1924 e, ainda
que redimensionadas por volta de 1930, expressam a centralidade
ocupada pela educagio social em relagio ao desenvolvimento de

criangas surdas, cegas e com deficiéncia intelectual.
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Vygotsky desenvolve sua teoria baseado no conceito de
compensagdo que sistematiza o principio fulcral de sua teoria
da determinagio social e cardter interativo do desenvolvimento
psiquico humano. Em sintese, essa tese significa que o desenvol-
vimento de fung¢des psicolégicas superiores como a linguagem, o
pensamento abstrato, o raciocinio l6gico, a atengdo e a memoria
mediadas, entre outros processos mentais que oferecem ao ho-
mem a condi¢io superior em relagio aos animais, se dd sobre a
base das fung¢des naturais (herdadas biologicamente) no contexto

das relagdes interpessoais desenvolvidas em seu grupo social e

cultural (Vygotsky, 1989).

A partir dessa premissa central, Vygotsky assumia que a de-
ficiéncia ndo deveria ser explicada com base em componentes bio-
l6gicos, mas sociais e que somente uma educagio baseada na com-
pensagio social dos problemas orginicos poderia contribuir para a
superagdo de dificuldades iniciais: “era o problema social resultante
de uma deficiéncia fisica que deveria ser considerado como o pro-
blema principal” (Van Der Veer; Valsiner, 1996, p. 75). Vygotsky
(1989) defendia que um ensino planificado e sistematizado, em
detrimento de priticas espontaneistas, levaria criancas com
deficiéncias a superar “defeitos”, potencializando seu desenvolvi-
mento de estruturas e sistemas psicolégicos complexos por meio

de mecanismos de e

Note-se que sua teoria da compensagio era bastante com-
plexa e diferenciada das teses contemporaneas de compensagio
biolégica que sugeriam que, em face de um defeito fisico, outro

) b
sentido seria privilegiado, ou seja, mostrava ser equivocada a ideia
que um surdo teria “naturalmente” maior capacidade de visio, um

cego uma audi¢do superior e assim por diante.
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Para Garcia e Beatén (2004), o principio da e

¢ um dos pilares na organiza¢io da educagio e

psicologia especial para alunos com necessidades educacionais
especiais, pelos quais se podem substituir ou reestruturar fungoes
psiquicas lesadas ou perdidas, considerando-se a grande dinimica
e plasticidade do sistema nervoso central. Prosseguem os autores
esclarecendo que, embora a compensagio possa ser considerada
uma fungio do sistema nervoso central, por estarem em estreita
relagdo com a atividade reflexa (in)condicionada, sdo os fatores
sociais que assumem papel preponderante ao compensar um de-
teito; as condigdes de vida e educagio que o individuo ocupa no
marco social, a esfera familiar em que estd imerso, seu estado
de satde fisica e mental, o sistema socioeconémico em que vive,
entre outros, determinam a diferencia¢io qualitativa na reestru-

turacdo compensatdria de fungdes.

No desenvolvimento de processos compensatérios das
criangas com necessidades educacionais especiais, portanto, a
educagido assume papel primordial requerendo métodos, re-
cursos, materiais especificos para compensar, corrigir e renovar
procedimentos de agdo e assimilacdo da experiéncia histérico-
social, produzindo maiores efeitos na exploragio da Zona de
Desenvolvimento Proximal dessas pessoas e oportunizando a
superacio de impedimentos gerados pela deficiéncia (Garcia;
Beatén, 2004, p. 84).
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pare
€ pense

A escola contribuiria para o desenvolvimento das fung¢des
psicolégicas superiores por ser o espago em que o conhecimento
espontaneo transforma—se em conhecimento cientifico e amplia
as possibilidades de andlise da realidade pela crianga, na agio
mutua social por meio do uso de meios culturais (instrumentos
e signos), em detrimento das fun¢des elementares que sio me-
nos educéveis por depender de fatores organicos (Van Der Veer;
Valsiner, 1996).

Essa perspectiva traz ganhos inegéveis 4 aprendizagem de
alunos com necessidades educacionais especiais, pois implica
educi-los a partir de seu préprio marco de referéncia, que nio se
define pelas caracteristicas ou estereétipos atribuidos a eles na so-
ciedade, mas pelos condicionantes histérico-sociais que definem

sua experiéncia de sujeitos sociais (Gonzilez, 2002, p. 100).
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4.1

E bastante vigorosa a ideia de que as diferencas individuais
devam ser contempladas na organizagio das politicas e praticas
educativas inclusivas. No entanto, hd um polémico debate entre
educadores que envolve a ideia da utilizagdo de procedimentos
de diferenciago curricular para estes alunos ou nao. Na literatura
especializada, esses procedimentos tém sido denominados de
“adaptages curriculares” ou “flexibilizagio curricular” para alunos
com necessidades educacionais especiais (Brasil, 1998; Carvalho,

2000; Mantoan, 2003).

Essa perspectiva ganhou profusio no idedrio pedagégico
da escola inclusiva, desde a indicagio na LDBEN (Lei n°® 9.394/
1996, art. 58) que fez mengdo a organizagio de “curriculos, méto-
dos, técnicas, recursos educativos e organizagio especificos” para
alunos com necessidades especiais. Essa tendéncia foi refor¢ada
em todas as publicagdes oficiais do MEC/Seesp e, desde a década
de 1990, é discurso corrente na literatura especializada. Todas
as diretrizes governamentais apontam a necessidade de realizar
adaptagoes curriculares para atender as necessidades especiais
dos alunos, de forma a cumprir um dos contextos de influéncia
que determinam a hegemonizagdo de politicas educacionais: “o
contexto de produgio de textos, constituido pela documentagio
oficial que divulga as proposi¢des politicas com linguagem acessi-

vel” aos professores (Garcia, 2008, p. 583).

Diante dessas reflexdes iniciais, o questionamento que vem orientando os
debates que circulam nos discursos oficiais e académicos tem como foco a
seguinte questdo: curriculos comuns com adaptagées ou curriculos adapta-

dos, em que repousa a polémica nas politicas curriculares inclusivas?
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O debate em relagio a diregio que as politicas curriculares
devem tomar na escola inclusiva é bastante polémico e objeto de

compreensdes diferenciadas pelos estudiosos da questio.

Alguns acreditam que a adogdo de curriculos adaptados pode
ser fonte de discriminagio, ainda que os alunos estejam matricu-
lados na escola regular. Outros alegam que o projeto elitista da
escola nio atende a4 maioria das necessidades de qualquer aluno
e, se medidas de adaptagio nao forem tomadas, permanecerdo os
alunos especiais apenas fisicamente nas salas de aula, mas con-
tinuardo excluidos da aprendizagem (Correia, 2006; Mazzotta,

2008).

Conforme indica Sacristdn, citado por Saviani (2003), con-
cebemos o curriculo como uma construgio social, em que multi-
plas relagdes se estabelecem, explicitas ou “ocultas”, que envolvem
a reflexdo e a agfo, as decisdes politico-administrativas sistema-
tizadas no Orgio Central da Educacio e as praticas pedagégi-
cas desenvolvidas na escola. Essa compreensdo implica a ideia
de que todos os aspectos das politicas, dos textos e das praticas
curriculares podem favorecer ou dificultar a chamada “atengio a
diversidade”, pois ndo trata o curriculo como um territério neutro,
mas atravessado por conflitos, interesses particulares e relagoes de

poder.

. No entanto, a concretizagido de curriculos
abertos e flexiveis nio se faz descolada da realidade concreta na
qual esse projeto é gestado. Como afirmamos em nossas reflexdes

iniciais,
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. Isso ndo a isenta, entretanto, de ser
um espago para questionamento do modelo social vigente, em
detrimento de sua reprodugdo passiva. Nos limites de sua agdo,
cabe a educagio escolar promover mediagdes significativas que
possibilitem a seus atores — alunos, profissionais e comunidade
escolar — a apropriagio critica de conhecimentos e instrumentos
para a compreensdo sobre os determinantes histéricos e econd-
micos que produzem a exclusdo, no sentido de mobilizagio para

superar a ordem social vigente.

A fungido emancipatéria da agdo escolar repousa em sua
possibilidade de formagido das consciéncias que tenham como
horizonte a transformagio social, posto que as politicas educa-
cionais refletem uma tensdo permanente entre as possibilidades
de formagdo humana e a manuten¢io de um fazer submetido aos
imperativos da ordem econémica mundial, conforme apontam

Giroux e Simon, citados por Garcia (2008, p. 584):

a escola € um territorio de luta [...], as escolas sdo for-
mas sociais que ampliam as capacidades humanas, a fim
de habilitar as pessoas a intervirem na formagdo de suas
proprias subjetividades e a serem capazes de exercer po-
der com vistas a transformar as condigoes ideoldgicas e
materiais de dominacio em prdticas que promovam o
fortalecimento do poder social e demonstrem as possibili-
dades de democracia.

No que se refere as politicas de inclusdo escolar brasileira,
Garcia (2008) questiona se o movimento curricular de tais po-
liticas promove a transformagio ou adaptacido da escola. Para
a autora, as discussdes curriculares vigentes nio orientam para

um questionamento dos processos escolares em sua totalidade,

Nenhuma parte desta publicagao podera ser reproduzida por qualquer meio ou forma sem a prévia autorizago da Editora Ibpex. A violagao dos direilos autorais é crime estabelecido na Lei n® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.



posto que partimos do pressuposto de que estamos diante de uma
concepgio satisfatéria de escola que apenas necessita promover
adaptagoes para a inclusdo de alunos com deficiéncias e outros

quadros para se tornar inclusiva.

Toda e qualquer agdo pedagégica que tenha a intengdo de atender a finalidade
de flexibiliza¢do curricular para oferecer respostas educativas as necessidades
especiais dos alunos deve levar em consideragdo a que projeto social estamos
buscando fazer concessdes e adaptagdes; se estamos apenas promovendo ‘re-
formas’ e remendos a defesa do projeto hegeménico vigente ou se, de fato,
questionamos a praxis subjacente ao modelo de sociedade que ele veicula em

direcfio a uma prética revoluciondria.

Podemos apreender um movimento reformista, nesse sen-
tido, nos documentos oficiais dos quais emanam diretrizes curri-
culares para alunos com necessidades especiais, os quais indicam
a necessidade de praticas de flexibilidade curricular envolvendo
contetdos, objetivos, metodologias e formas de avaliagdo deno-

minadas oficialmente de adaptacies curriculares.

Em 1995, a educacio de alunos com deficiéncia nio tinha
sido contemplada no contexto das reformas curriculares pro-
movidas na gestdo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
quando da elabora¢io dos Parametros Curriculares Nacionais
para a Educacio Bésica. Sob o titulo Adaptacées curriculares dos
Parametros Curriculares Nacionais: estratégias para a educacdo de
alunos com necessidades educativas especiais, a primeira obra que
tratou dessa temdtica foi publicada em 1998 e trouxe a seguinte

concepgio de diferenciagio:

As adaptacoes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendiza-
gem dos alunos. Pressupoem que se realize a adaptacdo do
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curriculo regular, quando necessdrio, para tornd-lo apro-
priado as peculiaridades dos alunos com necessidades espe-
ctais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dindmico,
alterdvel, passivel de ampliacio, para que atenda realmente

a todos os educados. (Brasil, 1998, p. 31)

Nesse sentido, apontava-se a possibilidade de planificar um
projeto politico-pedagégico comprometido com as diferencas de
alunos com necessidades educacionais especiais de modo a pro-
mover o equilibrio entre o comum e o especial, pressupondo a
interacdo entre necessidades especiais e a base curricular vigente

para todos os alunos.

A ideia é que a flexibiliza¢do/adaptagdo curricular seja uma
prerrogativa para o respeito a pluralidade de ritmos e estilos de
aprendizagem presentes em sala de aula, contrariando a crenga
tradicional de que todos os alunos aprendem da mesma forma,
com as mesmas estratégias metodoldgicas, com os mesmos ma-
teriais e no mesmo tempo/faixa etdria. Ou seja, tomar a educagio
como um processo que deixa de estar centrado nas dificuldades
para priorizar as capacidades de aprendizagem do aluno, eviden-
ciadas por suas caracteristicas e singularidades pessoais (Gonzilez,

2002).

De acordo com o MEC, adaptagbes curriculares sio

que devem ser dadas pelo sistema educa-

cional, de forma a favorecer a os alunos e, dentre estes,
0 ao curriculo;

w . . .
g a integral, efetiva e bem-sucedida em uma
= g

rogramacdo escolar :
: prog ¢ §
2 a
g

, no processo de elaboragdo:
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do Plano Municipal de Educagio;

do Projeto Pedagdgico da Unidade Escolar;

do Plano de Ensino do Professor. (Brasil, 2000, p. 9-10,
grifo do original)

Dessa defini¢ao conclui-se que:

1. as adaptagdes curriculares sio medidas adotadas enfatizando-se um grupo
especifico: alunos com necessidades educacionais especiais;

2. as adaptages envolvem a adogio de estratégias diferentes das usuais para
permitir que todos os alunos aprendam e participem, resguardando-se a ideia
de uma programagio “tdo normal quanto possivel”;

3. a realizagio das adaptagdes curriculares é de responsabilidade tanto

das instancias politico-administrativas como da escola e do professor.

Portanto, o principio da flexibiliza¢do curricular presente
nos documentos oficiais supoe entender que adaptar é uma tarefa
necessdria que deve fazer parte do planejamento do ato educativo,
desde o momento em que sdo instituidas as politicas educacionais
até a sua concretizac¢io nas salas de aula. Esse trabalho legitima-se
sustentado na ideia de que as praticas pedagégicas inclusivas fun-
cionam em rede e devem permear todo o processo educacional e

nio apenas a pratica do professor em sala de aula.

A respeito da organizagio escolar para implementagio de

tais praticas, propde Landivar (2002, p. 53):

podemos definir as adaptacies curriculares como modifi-
cagdes que sdo necessdrias realizar [sic] em diversos ele-
mentos do curriculo bdsico para adequar as diferentes
situagoes, grupos e pessoas para as quais se aplica. As
adaptacoes curriculares sdao intrinsecas ao novo conceito de
curriculo. De fato, um curriculo inclusivo deve contar com
adaptacoes para atender a diversidade das salas de aula,
dos alunos.
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Tampouco, nas palavras do autor, persiste a ideia de que as
adapta¢des curriculares centrem-se apenas na agio docente res-
ponsabilizando o professor pelo sucesso ou fracasso do aluno e
inviabilizando o principio norteador de funcionamento em rede
do processo inclusivo. A responsabilidade desse processo deve ser
compartilhada pelos diferentes atores sociais e, a depender da na-
tureza das mudancgas implicadas no curriculo e do conjunto de
condiges necessdrias a sua realizagio, envolve a participagio dos

seguintes niveis de atuagao:

Projeto politico-pedagégico da escola — envolve decisdes que dizem respei-
to a todos os segmentos da comunidade escolar, além das a¢ées que modificam
os componentes curriculares:

Orgios centrais da educagio (secretarias estadual e municipal) — contem-

plam em suas politicas a¢des que promovam a acessibilidade, a formacio

continuada de professores, a publiciza¢do de leis que sustentem a flexibili-
zagdo curricular, a implantacio e implementagio da rede de apoio (equipe

multiprofissional) 4 inclusdo, entre outros aspectos.

os conteudos (o que ensinar);

os objetivos (para que ensinar);

a sequéncia temporal dos contetdos (quando ensinar);
a metodologia de ensino (como ensinar);

a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem (o qué,
como e quando avaliar).

Planejamento do professor — relaciona-se a todas as agdes que tenham como
objetivo a utilizagio de estratégias metodoldgicas, atividades e recursos que
melhor respondam as necessidades individuais dos alunos que apresentam di-

ficuldades de aprendizagem (elaborado com base em Brasil, 2000).




Ou seja, ndo devemos descartar a necessidade de diferen-
ciagdo curricular como uma possibilidade de concretizagio da es-
cola inclusiva, realizada em todas as instincias, direta ou indire-
tamente vinculadas a escola, sob a responsabilidade de diferentes
atores. Garcia (2008) apresenta critica contundente em relagdo
aos interesses dominantes que mantém inalterada a hierarquiza-
¢do escolar e argumenta que, na aparente politica progressista que
propoe a flexibilidade curricular para atender a diversidade dos
alunos presentes na escola, repousa uma contradigdo: a ampliagdo
do acesso de alunos com necessidades educacionais ¢ favorecida
com base na defesa da continuidade das atuais politicas que sus-
tentam a escola, cuja base é o modelo universalista na gestdo e
relativista no curriculo, uma vez que mantém a hierarquizagio de
acesso ao conhecimento, ao propor caminhos desiguais para sua

concretizagio, baseados nas diferencas individuais.

Franco (2000), em anilise semelhante, chama a atencio
para o pretenso cardter de neutralidade que essa concepgio ex-
pressa, ao descartar o debate das assimétricas relagoes de poder
que caracterizam o contexto escolar. Incluir “especiais” em classes
“comuns” mantém inalterada a dicotomiza¢io normal/anormal
que rege as relagcdes escolares; propor a inclusdo/supressio/mo-
difica¢do de contetidos, métodos de ensino e procedimentos de
avaliagdo para alguns, mantendo inalterados os critérios de se-
riagdo e hierarquizagio de conhecimentos na dinimica das aulas
regulares supde a permanéncia do mesmo paradigma curricular,
sob o risco da banalizagido de conceitos e esvaziamento de conte-
udos. Em dltima analise, promove a percep¢ao de um circulo de
baixas expectativas na trajetéria escolar de alunos com necessida-
des educacionais especiais, invertendo-se a perspectiva inclusiva e

criando-se a exclusio velada (Franco, 2000, p. 78-79).
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As reflex6es que promovemos até o momento tém a inten¢io de demonstrar
ao professor o quio complexas sdo as questdes que envolvem os processos de
ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais no
contexto escolar que nio se resumem a adocio de procedimentos didético-
pedagégicos diferenciados para alguns, posto que expressam relagdes entre

concepgio de homem, sociedade e escola que as motivam.

No ambito das politicas de inclusio, € inegdvel que o conhe-
cimento das necessidades diferenciadas dos alunos seja o princi-
pio para que o acesso democritico ao conhecimento escolar seja
garantido. Propomos a metifora da “traducio” para explicar no
que consistiria a esséncia do fazer pedagégico, quando se propoe
a aprendizagem conjunta de todos os alunos em classes comuns,
atentando-se para a heterogeneidade constitutiva dos sujeitos

desse processo.

Pretendermos que a escola inclusiva seja um espaco em
que as diferengas individuais sejam consideradas, nao no sentido
de ser um precedente para reforgar desigualdades, mas com o
propésito de superar aqueles que se oferecem como barreiras de
acesso ao conhecimento por serem objeto de discriminagio. Se

ela assim se coloca, as estratégias diversificadas propostas pelo

professor em sala de aula devem ser encaradas como “tradugées”

de metodologias, contetidos e formas de avaliagio que envolvem
multiplas linguagens, materiais e recursos diversificados e tempos
distintos daqueles que nos parecem as maneiras "normais” de re-

alizar a educagio escolar.

A metafora da tradugio busca potencializar a ideia de que
hé diferentes caminhos para se chegar ao conhecimento e cabe
ao professor possibilitar que eles sejam trilhados pelos alunos.

Alguns levardo mais tempo, outros viverdo experiéncias dnicas,
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mas todos devem ter a oportunidade de aprender e participar,

apesar de suas idiossincrasias.

Nesse sentido, o conhecimento produzido pela educagio
especial, historicamente, acerca de concepgdes, priticas, recur-
sos humanos, materiais, técnicos e tecnoldgicos, entre outros, sio
instrumentos de mediagdo na aprendizagem de alunos com defi-
ciéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilida-

des/superdotagio necessdrios a realizagio desse trajeto.

Com base em trabalho anterior, apresentamos, sintetica-
mente, o que deveria nortear a acio docente na planificagio e
consecug¢do dos objetivos e finalidades da educagdo escolar no
atendimento educacional especializado, como forma de garantir

o0 acesso a base nacional curricular:

Alunos surdos — A singularidade desses alunos tem como pressuposto a
implementacdo de uma proposta da educagio bilingue, que contemple a
interacdo e a mediacdo da aprendizagem realizada pela utilizagio de duas
linguas em sua escolarizagio: a lingua brasileira de sinais - Libras e a
lingua portuguesa. Essa perspectiva implica a reorganizacdo dos sistemas
de ensino e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas, de modo a se
garantir o bilinguismo desde a educacio infantil até o ensino superior,
contemplando a formacdo de profissionais bilingues (professores surdos
e ouvintes, tradutores e intérpretes de Libras/lingua portuguesa), a
incorporagio da produgdo histérica e cultural das comunidades surdas no
curriculo (arte, histéria, literatura surda), a adogio da pedagogia visual
como meio preferencial para o desenvolvimento da proposta curricular,
estratégias bilingues que incorporem tecnologias visuais na avaliagdo
escolar, entre outros aspectos essenciais. Pela estreita relacdo entre lingua-
cultura, a comunidade surda politicamente organizada reivindica a escola e
as classes bilingues para surdos como espaco alternativo a sua escolarizagio.
Essa luta histérica vem ganhando dimensdes mundiais consistentes,
alinhando-se ideologicamente as reivindicag¢des de outros grupos culturais
como os indigenas brasileiros, em detrimento de sua planificagio e

execucdo nos limites territoriais da educacio especial.
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Alunos com deficiéncia visual — O atendimento especializado visa a es-
timulagdo e ao desenvolvimento dos sentidos remanescentes, 0 acesso 2
aprendizagem do sistema Braille para a leitura e escrita, o manuseio de
recursos e equipamentos especificos, como é o caso do soroban para o cél-
culo, além de aprender a conhecer e explorar o espago fisico com vistas a
sua locomogio independente; no caso especifico de alunos com baixa visio,
estimula¢do de residuais visuais no processo de aprendizagem, mediante a
ampliagdo de materiais, a organizagio do ambiente escolar e o auxilio de
recursos 6pticos, que tém a fun¢io de corrigir ou melhorar a focalizagio
por ampliagdo, conferindo mais nitidez & imagem de forma a facilitar o

processo ensino-aprendizagem.

Alunos com deficiéncia fisica neuromotora - Exigem mudangas na organi-
zagdo do ambiente escolar para oportunizar condi¢es de acessibilidade®: ar-
quitetdnica — diz respeito 4 eliminacdo de barreiras fisicas em todos os am-
bientes da escola, como sala de aula, banheiros, cantina, biblioteca, além das
suas imediagbes como cal¢adas de acesso, inclusive nos transportes coletivos;
comunicacional — utilizagdo da comunicagio alternativa ou aumentativa para
promover a comunicagio interpessoal, oral e escrita, e virtual, compreendendo
tabuleiros de comunicagio, sinalizadores mecanicos ou tecnoldgicos, sistemas
alternativos de comunicagio, baseados em desenhos, escrita ou outros cédi-
gos, softwares especificos; instrumental — refere-se a adapta¢o de instrumen-
tos e materiais utilizados na escola, seja para estudo (pranchas ou presilhas
para prender o papel na carteira, suporte para lapis, faixas restritoras, cadeiras,
mesas e carteiras adaptadas, computadores adaptados com cobertura de te-
clado...), para alimentacio e higiene (talheres, copos, pratos, escovas...), para
o lazer, esporte e recreagdo (brinquedos, materiais esportivos, instrumentos
musicais...). Além disso, hd os instrumentos que possibilitam a locomogio e a
melhor qualidade de vida, considerando as condi¢ées impostas pela deficiéncia
como andadores, muletas, cadeiras de rodas, descanso para os pés, presilha de
brago; metodoldgica — compreende as adaptagbes necessirias aos métodos e
técnicas de estudo desenvolvidos em sala de aula para a realizagio de tarefas
individuais e grupais. Destacam-se, nesse ponto, a organizagio de atividades

a  Organizado com base em Sassaki, 2005.
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que permitam o trabalho em colaboragio, a mudanca de objetivos e critérios
de avaliagio, a flexibiliza¢do do tempo para resolucio de tarefas e avaliagio, a
implantagio de formas alternativas de avaliacio, a adogdo de estratégias de

interagio e comunicagio diferenciadas.

Alunos com deficiéncia intelectual® — o objetivo do AEE ¢ propiciar condi-
¢coes e liberdade para que o aluno possa construir a sua inteligéncia, dentro do
quadro de recursos intelectuais que lhe é disponivel, tornando-se agente capaz
de produzir significados/conhecimentos em seu ritmo e estilo de aprendiza-
gem (Brasil, 2007b). Demandario intervengio educacional que oportunize
obter caminhos e estratégias mais vidveis para apreender o funcionamento de
sua aprendizagem e memorizag¢do do conhecimento (metacognicio), além de
um trabalho que permita transferir ou generalizar aprendizagens, possibilitan-
do a utilizagdo de determinado conhecimento em diversas situagdes e tarefas
(Fierro, 1995). O mais importante é lembrar que todas as adequagdes reali-
zadas no curriculo objetivam levar o conhecimento ao aluno, nos niveis mais
préximos possiveis dos objetivos, contetdos e critérios de avaliagio propostos
para os demais. Ndo se recomenda que a prética de flexibilizagdo curricular
seja um mecanismo para empobrecer as experiéncias de aprendizagem dos

alunos, em funcio de limitagdes de qualquer ordem.

Alunos com transtornos globais de desenvolvimento — A diversidade dos
alunos envolvidos que contemplam quadros de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagio ou
estereotipias motoras (Brasil, 2008) exige que o atendimento pedagdgico es-
pecializado em salas de recursos multifuncionais seja complementado, quando
necessdrio, por atendimento multiprofissional (psicélogo, assistente social, te-
rapeuta ocupacional, fonoaudiélogo, médico neurologista, psiquiatra), visando

compor uma rede de apoio ao aluno, a familia e a escola.

b Hé uma tendéncia mundial (brasileira também) de se usar o termo deficiéncia intelectual
em lugar da conhecida terminologia deficiéncia mental, pois o termo intelectual refere-se
especificamente ao funcionamento do intelecto, o que seria mais apropriado s deficiéncias
que acometem esse grupo de alunos, ji que nio se trata de uma condigio que engloba o
funcionamento da mente como um todo, o que a palavra mental sugere (Sassaki, 2005).

Sueli Fernandes |

183




sapueuIag 11ong |

184

Alunos com altas habilidades/superdota¢io — Devido as motivagoes e aos
talentos especificos, requerem que o trabalho pedagégico desenvolvido na
Sala de Recursos objetive o enriquecimento da aprendizagem, oportunizando
a intervenc¢do na drea das habilidades e interesses dos alunos, por meio de
parcerias com a comunidade, de forma a suplementar a escolarizagio na classe
comum. Estio previstas como finalidades do enriquecimento curricular, em
niveis variados: estimular novos interesses nos alunos e seu aprofundamento
em atividades criativas; desenvolver o pensamento criativo, seguido de resolu-
¢oes de problemas que envolvam contetdos mais complexos e avancados em

relagiio ao previsto para a série em que se encontra.

Como podemos ver, é um equivoco afirmar que as necessi-
dades educacionais especiais direcionam-se ao problema do aluno
com base no que se entende que sejam as caracteristicas proprias
de cada deficiéncia. Necessidades educacionais traduzem-se pelo
que pode ser oferecido pela escola e sistemas de ensino para res-
peitar essa condi¢do inicial, que s6 serd limitadora caso nao se-
jam dispensados os recursos humanos, técnicos e materiais, entre
outros, que permitirdo ao aluno o acesso ao curriculo e a aprendi-
zagem significativa. Para Pastor e Torres (1988) significa colocar
em pratica o ponto mais sensivel e problemdtico do curriculo: o
equilibrio harmoénico entre o que é comum e atende a maioria, e
o que ¢ individual, os interesses e possibilidades do aluno con-

creto que se encontra em sala de aula.

A possibilidade de realizar ajustes e adequagdes no curriculo
ndo pode ser utilizada como um instrumento de exclusio, que
acentua desigualdades, banaliza e esvazia conteidos ou pressu-
poe a baixa expectativa na aprendizagem de alunos rotulados
como “deficientes”, “diferentes” ou com “necessidades especiais”.
Nesse sentido, concluimos com as reflexdes de Ferreira, citado
por Garcia (2008, p. 592), a respeito dos limites e possibilidades
sobre os quais precisamos refletir no que tange as préticas educa-

cionais inclusivas:
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As abordagens educacionais direcionadas aos alunos com
deficiéncia ndo devem se pautar numa visido romdntica,
1dealista, ou exclusivamente técmica, mem mesmo numa
perspectiva filantripica ou protecionista. Mas também nao
podemos concordar com uma visdo que ignora as condigoes
concretas de participagdo dos alunos com deficiéncia nos
processos escolares. Nessa diregdo, ‘podemos afirmar que é
grande a possibilidade, hoje, de um aluno com deficiéncia
ter acesso & escola, ld permanecer, mas, na sala de aula, ficar
excluido dos processos de ensino-aprendizagem’.

discussdo em torno do curriculo na escola inclusiva foi o tema
central deste capitulo. Pretendemos demonstrar que a inclusdo
de alunos com necessidades especiais estd condicionada a mu-
dangas no conjunto das instincias que idealizam, planificam e
executam as politicas curriculares, adotando-se o principio da
diferenciagdo para o atendimento as singularidades na apropriagio
do conhecimento desses alunos. Seja sob a perspectiva das
adaptagoes/flexibilizagdo curriculares propostas nas politicas
inclusivas, nas dltimas décadas, seja pelo viés do respeito as
diferencas de todos os alunos no contexto escolar, a esséncia é que
os alunos apresentam ritmos e estilos préprios de aprendizagem,
dependentes de inimeros fatores, que devem ser valorizados,
afastando-se a crenca de que apenas os alunos com deficiéncia
apresentam singularidades no processo educativo. Uma ampla
parcela da populagio escolar manifesta problemas e dificuldades
em seu processo de aprendizagem, em decorréncia de variados
fatores, quase sempre originados em condi¢des socioecondémicas

e/ou pedagédgicas desfavordveis. Apresentamos alguns principios
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da teoria s6cio-histérica em suas teses sobre a determinagio da
experiéncia social sobre os processos de aprendizagem como
abordagem referencial mais importante na organizagio curricular
para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
com referéncia na teoria da compensagio de deficiéncias. Ao final,
indicamos a origem das necessidades dos alunos que apresentam
deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagio, indicando contetddos, procedimentos
metodoldgicos e avaliativos diferenciados que se constituem
em conhecimentos especificos que devem ser referenciais para a

organizagio de projetos politico-pedagégicos inclusivos.

MR. HOLLAND: adorével professor. Diregdo: Stephen Herek. Produgio: Robert W.
Cort, Ted Field e Michael Nolin. EUA: Buena Vista Pictures, 1995. 140 min.

Nesse filme a questdo das dificuldades enfrentadas por uma fami-
lia ouvinte que se depara com o nascimento de um filho surdo é
contextualizada, destacando a relagio entre este e o pai, professor
de musica, que, entre outras lutas, busca romper a oposi¢io entre

surdez e musica.

1. Sobre as caracteristicas da organizagdo curricular da escola

inclusiva, é a alternativa:

a) O curriculo deve apresentar caracteristicas de flexibiliza-
¢do e diferenciagio.
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a) Prevé mudancas nos contetdos, objetivos e critérios de
avaliagdo.

b) E um instrumento para a realiza¢io de um projeto edu-
cacional dindmico e comprometido com a diversidade de
alunos da escola.

c) O respeito as diferencas significativas de alguns alunos
exigird um curriculo diferenciado da base nacional comum.

Sobre a compreensio da teoria sécio-histérica em relagio a

deficiéncia, leia as afirmagdes:

I) Considera a mudanga do foco do problema do sujeito para a
sua superagio por meio do efetivo trabalho do grupo social.

IT) A educagio tem papel preponderante na reversio da con-
di¢do “deficitiria” dos sujeitos.

III) A deficiéncia deve ser explicada com base em componen-

tes bioldgicos, mas pode ser superada pela compensagio
social dos problemas organicos.

Escolha a alternativa correta:

a) Apenas as afirmativas I e II estdo corretas.

b) As afirmativas II e III estdo erradas porque enfatizam as-
pectos biolégicos e deficitirios da deficiéncia.

¢) Apenas a afirmativa III estd errada.

d) Todas as afirmativas sio corretas.

Em relagio as adaptagdes curriculares, a alternativa que

atende as suas caracteristicas é:

a) Sio medidas adotadas enfatizando-se um grupo especifi-
co de alunos.

b) Envolvem a adogio de estratégias diferentes das usuais para
permitir que todos os alunos aprendam e participem.

¢) Sio de responsabilidade exclusivamente do professor.
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d) Devem prever uma programagio escolar tio comum
quanto possivel.

Sobre os recursos de acessibilidade envolvendo alunos com
deficéncias, é afirmar:
a) O sistema de escrita em relevo, sgffwares como DOSVOX

e Virtual Vision® sdo apropriados aos alunos com deficién-
cia visual.

b) A lingua de sinais brasileira e os intérpretes de Libras des-
tinam-se a criangas surdas.

c¢) As tecnologias de comunicagio alternativa sdo destinadas a
alunos surdos, visto que eles nio se comunicam oralmente.

d) Auxilios 6pticos como 6culos, lupas manuais e de apoio
tém a funcio de corrigir ou melhorar a baixa visao.

Em relagio as competéncias e responsabilidades quanto a
implementagdo das adpatagdes curriculares, faga a correspon-

déncia e assinale a alternativa correta:

(A) ()rgﬁos centrais da educagio.

(B) Projeto politico-pedagégico da escola.
(C) Planejamento do professor.

() Reorganizagio do espaco fisico da sala de aula e utiliza-
¢do de metodologias especificas.

() Acessibilidade arquitetonica, formagdo continuada de
professores, publiciza¢io de leis.

O DOSVOX ¢ um sistema de computador que se comunica com o usudrio por meio da
sintese de voz. Para saber mais, acesse: <http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/intro.htm>.
O Virtual Vision é um soffware para deficientes visuais utilizarem com autonomia programas
e aplicativos de computadores, por meio de um sintetizador de voz. Para saber mais, acesse:
<http://www.virtualvision.com.br>.
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( )Implantagio e implementa¢io da rede de apoio a
inclusio.

() Utilizagio de estratégias metodoldgicas, atividades e re-
cursos especificos.

() Agdes de modificagio de contetdos, objetivos e critérios
de avaliagio.

a) C,A A C,B.
a) B,B,B,C,A.
a) C,B,A C,B.
a) A,A B,B,C.

1. A acessibilidade fisica ¢ um dos principais problemas enfren-
tados pelas pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia.
Faga uma pesquisa e descubra quais as principais barreiras
encontradas na vida em sociedade e na escola, por pessoas
que apresentam:

a) deficiéncia fisica;
a) deficiéncia visual;

a) surdez.

Organize um relatério com as informagdes colhidas e, ao final,
dé sua sugestio para a melhoria na qualidade de vida dessas

pessoas.
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2. Com base nas teleaulas e na leitura deste livro, em uma folha

separada contendo sua identifica¢io, complete as frases:
Inclusio é...
Cabe i educagio especial, nesse contexto,...

Deposite em uma urna improvisada (caixa, sacola etc.) a

sua concepgio acerca da inclusdo.

Ap6s todos os colegas depositarem suas contribuigdes,
dirija-se 4 urna e escolha aleatoriamente uma das contri-
bui¢cdes depositadas e leia-a em voz alta. Dé sua opinido
sobre a contribui¢do dada, argumentando, no caso de

discordar parcial ou totalmente dela.

Ap6s sua leitura, chame o colega autor da frase para
realizar a leitura da préxima frase até que todas as con-

tribui¢cdes tenham sido lidas e debatidas.

O principio da diferenciagio curricular presente nos docu-
mentos oficiais supde entender que adaptar é uma tarefa necessa-
ria que deve fazer parte do planejamento do ato educativo, desde
o momento em que sdo instituidas as politicas educacionais até a
sua concretizagdo nas salas de aula. Isso significa que a flexibiliza-
¢do curricular sustenta-se na ideia de que as priticas pedagdgicas
inclusivas funcionam em rede e devem permear todo o processo

educacional e ndo apenas a prética do professor em sala de aula.

Com base nesse principio, em grupos de seis alunos, faca
uma visita a uma escola de seu municipio que possua alunos com
deficiéncias matriculados e elabore uma entrevista com a equipe

técnico-pedagdgica da escola. As questdes devem estar voltadas
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as medidas adaptativas que deveriam ser realizadas para atender
as necessidades dos alunos. Leve em consideragio o previsto no
Quadro 2 - Recursos e servigos especializados na educagio es-
pecial (Capitulo 3) e as responsabilidades das trés instincias de

realizagio das adaptagbes curriculares:

I) Plano Municipal de Educagio;
II) Projeto Pedagégico da Unidade Escolar;
III) Plano de Ensino do Professor

Organize uma apresenta¢io em PowerPoint para socializar

os resultados com a turma.
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S.

Especialistas ou generalistas?
A formacao de professores
para contextos inclusivos

184 do Codigo Penal.




Iniciando o didlogo

Muito se tem discutido
sobre a formacio
docente nas tGltimas
décadas em face das
indmeras demandas
soclals que 1mpoem

a escola uma forma

de organizacao
que incorpore

as mudancas
ideologicas de
uma educacio
que se pretenda
plenamente articulada
as necessidades sociais




de seu tempo histérico.

Todas as reflexoes
realizadas nos capitulos
anteriores acerca

dos principios e dos
fundamentos da educacio
inclusiva e sua articulacio
com as politicas nacionais
de educagio especial
contribuem para o

debate da concepcao
de formacio de
professores nesse
momento historico.




Neste capitulo, apresentaremos algumas reflexes sobre o pro-

cesso de formagio de professores para o atendimento educacional

especializado, situando o debate na perspectiva do que propdem
as politicas de inclusio escolar. Com base na retomada dos mode-
los de formagio pertinentes aos paradigmas da institucionali-
zagdo e integragdo escolar, apontaremos as concepgdes tedrico-
metodoldgicas que os fundamentaram, apontando perspectivas
de superagdo na formagdo docente para atuagdo na escola

contemporanea.
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Ao se discorrer sobre as dificuldades enfrentadas pelos pro-
tessores no processo de inclusdo, os argumentos apontados como

6bices a sua realizagio, geralmente, estdo relacionados a aspectos

da formagio desses profissionais:
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No limite, essas consideragdes justificam-se pela cisdo his-
térica no processo de formagdo de professores que reproduziu a
ruptura que distanciou os conhecimentos, as praticas e os pro-
fissionais da educagdo comum e da educagio especial. Embora
essas preocupagdes sejam legitimas, apontar dificuldades para a

ndo aceitagdo de alunos com necessidades educacionais especiais
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em suas turmas funciona como um argumento descabido para




desresponsabilizar-se da edu- = A questio que se coloca

cacio de algumas criancas e re- .
& ) § como SU.bStantlva 1NnEesse

meter essa tarefa a uma outra debate é se ainda se justiﬁca

dimensio, lugar e profissionais: _
o que a formagdo docente

aos especialistas da educagio . .
, i seja planificada e executada
especial. Pressupoe-se, dessa

. com base na separa¢io dos
forma, que o problema estaria

: dois contextos de ensino,
resolvido, posto que esses pro-

Lo . operando pela manutengio
ﬁSSlOﬂalS domlnarlam O arca-

bougo tedrico e metodolégico dos modelos de formagio

que viabilizaria a obtencdo generalista e especialista,

de todas as respostas para a respectivamente, para
educacgio desses alunos, sejam professores do ensino
quais forem suas necessidades =~ comum e da educagdo
especiais, o que, obviamente, é especial.

um equivoco.

Nossa percep¢do é que essa dicotomizagdo operou para a
fragmentagio na formacio dos trabalhadores de ambos os con-
textos, acarretando lacunas em relagdo a apropriagdo do conhe-
cimento as quais impediram a realiza¢io da pratica (praxis), no
sentido que lhe confere o marxismo de unidade entre teoria e pré-

tica, orientada para a transformacido da realidade social (Duarte,

2007).

Nesse sentido, o foco de nossa reflexdo nio se resume a de-
finir competéncias para generalistas ou especialistas, uma vez que
os modelos formativos que lhes dio sustenta¢do traduzem um
mesmo quadro epistemoldgico e filoséfico, limitados e subordi-
nados aos interesses da ordem social vigente que condiciona os

rumos da educagio.

Sueli Fernandes |

197

&
S

‘alquer meio ou forma sem a prévia al

4 ser reproduzida

£
2



sapueuIag 11ong |

198

Passemos a debater as caracteristicas dos modelos de for-
magio vigentes, desde a organizagio da educagio especial como
drea da pedagogia no século XX, percebendo a estreita relagio
que essas abordagens tiveram com as praticas sociais envolvendo

pessoas com deficiéncias.

A principio, é necessirio fazer uma distingdo importante a
compreensiao dos modelos de formagao propostos historicamente,
que trata da diferenciagao entre dois tipos de formacio: a inicial
e a continuada. Segundo Ferreira (2006b), a
refere-se aquela oferecida a estudantes que ndo sdo professores
e ainda nio atuam na docéncia em escolas ou outras instituigdes
educacionais. E o tipo de formagio realizada por universidades,
faculdades, cursos de magistério etc. que confere a certificagio le-
gal para docéncia na educagao bésica. Ja a
refere-se a situagdo do profissional que ji atua na docéncia na
educagio infantil, ensino fundamental e médio e que participa
de eventos promovidos por instituicdes de ensino superior, se-
cretarias de educagio ou érgaos da comunidade, com o intuito
de aperfeicoamento tedrico-pritico ou mesmo conhecimentos

especificos necessarios a novas demandas na sala de aula.

Nossa reflexdo se ocupari da em educagio

especial e sua concepgio pelas institui¢des formadoras, ao longo

do século XX.

Historicamente, a formacio de professores para a educa-
¢do especial acompanhou os fundamentos do hegemoénico pa-
radigma de atendimento clinico-terapéutico adotado na drea,
desde a sua configuragio como objeto de estudo da pedagogia.
Denominada, inicialmente, de pedagogia curativa, pedagogia cor-
retiva, pedagogia especial, entre outras terminologias, até chegar

a denominagio atual de ensino ou educagio especial, associou-se a
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ideia de ser uma drea da educagio voltada a grupos de alunos que
apresentavam atrasos na aprendizagem devido a deficiéncia e as

disfun¢des que apresentavam.

Orientada pelo paradigma médico, a educagio especial
ocupou-se em construir uma “arquitetura educacional” em que
o especialismo a distinguisse das praticas pedagégicas da edu-
cagdo geral. Assim, especializou-se na fun¢io social de legiti-
mar a exclusdo dos alunos que nio correspondiam ao ideal de
humanidade/civilidade pretendido pela escola. Como a incapa-
cidade daqueles alunos marginalizados que reprovavam ou nio
atinglam a média exigida para comprovagiao de sua aprendiza-
gem era explicada com base em suas limita¢des organicas, coube
a educacio especial desenvolver um conjunto de conhecimentos
e treinamento de profissionais que tinham como foco: a

(estudo de nomenclaturas e caracteristicas de sin-
dromes, patologias, quadros psicolégicos e psiquidtricos, entre
outros), (graus
e tipos de deficiéncias), (préticas de ha-
bilitagio e reabilitagio de fun¢des comprometidas) e, secunda-
riamente, proposi¢io de
(adaptagdes de materiais e métodos tradicionais). Como ji deba-
tido anteriormente, a légica que promoveu seu desenvolvimento
baseava-se no pressuposto de que o aluno da educagio especial
era um ser anormal, incompleto e incapacitado por uma defi-
ciéncia, mas que tinha o direito a uma vida o mais préxima dos
padroes de normalidade possivel, com a ajuda dos recursos e ser-

vicos especializados.

Segundo Mazzotta, citado por Almeida (2004), tanto
em nivel médio como nos poucos cursos de especializa¢io /ato

sensu em nivel superior, mesclavam-se tendéncias distintas entre
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conhecimentos clinico-terapéuticos e educacionais, ou seja, uma

tentativa de articular conhecimentos médicos e pedagégicos.

Como debatemos no Capitulo 2, nesse periodo vigorava na
educacio especial uma concep¢io de atendimento regida por um
modelo clinico-terapéutico, que ainda carregava a heranca assis-
tencialista de sua fundagio, baseado na (re)habilitagio dos alunos.
Assim, o processo de formagio assentava-se em conteudos vol-
tados a conceituagdo e a etiologia das deficiéncias, dos métodos
e das técnicas especificas que objetivavam “tratar” ou “recuperar”
aspectos da fisiologia dos alunos para que se aproximassem dos
padroes de normalidade. E, justamente por isso, a formagio pri-
vilegiava o aprofundamento de conhecimentos por rea de defi-
ciéncia, ao invés de oportunizar conhecimentos genéricos sobre

varias delas.

Multiplicavam-se manuais e propostas que davam centra-
lidade as seguintes préticas: fazer os surdos ouvir e falar, (re)ha-
bilitar membros de alunos com deficiéncias fisicas neuromotoras,
promover reeducacio visual de criangas com baixa visdo etc. Esse
enfoque caracteriza o professor como um terapeuta, e a escola
como um espago clinico distanciado das discussdes pedagégicas
que envolvem o conhecimento académico que cabe ao ensino

regular.

Desse modo, competia ao médico, por meio de exames cli-
nicos, e ao psicélogo, por meio de testes de inteligéncia, identi-
ficar uma deficiéncia, classificd-la, sugerir um encaminhamento
“educacional” e, por fim, ao professor, trati-la. Nio se pode deixar
de mencionar os casos de deficiéncias intelectuais identificadas
tardiamente, no contexto da escola regular, motivada por anos
de repeténcia nas séries iniciais. Nesse caso, a educagdo especial

encarregou-se de fazer proliferar procedimentos de avaliagdo que
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tinham como base a aplica¢io de testes formais de inteligéncia,
geralmente estrangeiros, em que cabia aos psicélogos a palavra
final sobre a condi¢do de deficiéncia ou nio da crianga que nio
aprendia a ler, escrever e calcular. Milhares de familias que cria-
ram criangas saudaveis e felizes, até os sete anos, recebiam com
surpresa a noticia de que o filho delas era "deficiente mental",
posto que ndo conseguia se alfabetizar, fracassando na acade-
mia que lhe conferiria a certificagio, passaporte para o ingresso
no mercado de trabalho e a tio esperada cidadania na classe

trabalhadora.

Nas instituicdes especializa-
das, o professor, sob a supervisao Todo o século XX ¢
de fisioterapeutas, fonoaudidlo- marcado por um projeto
gos, psicélogos, entre outros pro- de formagdo de um
fissionais, trazia sua contribui¢io eSpCCialiSta que tinha
pedagégica, fortemente marcada como alvo complementar
pelas terapias de reabilitagio. a formagdo de um
Quando havia condig¢des acadé- = professor normalista.
micas, o trabalho destinava-se
ao treino dos pré-requisitos para a alfabetizagio, a chamada
prontidio; nos casos de alunos mais comprometidos, nao havia
expectativa de acesso ao conhecimento cientifico e eram-lhes
destinadas atividades manuais ou de cunho terapéutico ocupa-

cional (bordados, marcenaria, pintura) (Glat; Fernandes, 2005).

Diante desse modelo, a formagdo do profissional para o tra-
balho em educagio especial refletiu essa légica e estava dissociada
dos objetivos, finalidades e conhecimentos previstos para a for-
magio geral dos professores. Todo o século XX é marcado por

um projeto de formagio de um especialista que tinha como alvo
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Ofertada prioritariamente em nivel médio, restringia-se
aos cursos denominados de Estudos Adicionais, uma espécie de
pés-médio, cuja ideia era complementar a formagio do Curso
Normal, preparando docentes para atendimentos em deficiéncias
especificas: surdez (a época denominada de deficiéncia da audioco-

municacdo) € deficiéncias visual, fisica e mental.

As transformagbes nas concepgdes e formas de organiza-
¢do escolar, em decorréncia da democratiza¢io da escola para
as camadas pobres da populagio, também afetaram o corpus de
conhecimentos da educagdo especial, questionando, sobretudo,
a inconsisténcia de seus referenciais teérico-metodolégicos, em
comparagio as teorias criticas que passaram a ser incorporadas ao

idedrio da educacio bésica, desde a década de 1980.

A partir da década de 1990, caem por terra as bases da educagio terapéutica,
sob o dominio da medicina e psicologia, e questiona-se o cardter de que a
educacio especial continue a centrar seu fazer nos déficits da pessoa com
deficiéncia, com vistas a sua normalizag¢io; incorporando a visdo interacionista
dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, a drea passa a focar sua
agdo nos recursos e estratégias metodologicas a disposi¢io de alunos que
apresentam problemas de aprendizagem, de forma tempordria ou permanente,
de modo a superar barreiras de aprendizagem e participa¢do nas atividades
escolares.

A concepgdo que passa a vigorar estd voltada a uma per-
cepgio de totalidade, conduzindo o olhar para as demandas edu-
cativas que promovem o fracasso e a exclusio de todos os alunos,
oportunizando a reflexdo sobre os complexos condicionantes
sécio-histéricos que produzem necessidades especificas e dife-

renciadas de aprendizagem.

Em contextos inclusivos, ndo sdo apenas os “deficientes”

que demandam uma formagio que contemple especificidades

Lei n° 9.610/1998 e punido pelo art. 184 do Codigo Penal.
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tedrico-metodolégicas no fazer pedagégico, mas todos aqueles
alunos que, ao longo de seu processo educativo, requerem uma
aten¢do maior que o conjunto de seus colegas da mesma idade,
porque apresentam, de forma tempordria ou permanente, pro-
blemas de aprendizagem (Gonzilez, 2002, p. 67). A formagio de
professores de educagio especial foi elevada ao nivel superior por
meio das reformas ocorridas no final dos anos 1960 e inicio dos
anos 1970, justificando-se que o professor desse tipo de ensino
deveria ter uma maior especializa¢io (Bueno, 2010). Assim, a
retomada da formagio em nivel médio apenas se modifica com
a promulgacio da nova LDBEN de 1996, que aponta, no inciso
IT do art. 59, que a educagio especial deveria contar com “pro-
tessores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,

para atendimento especializado [...]”".

Almeida (2004) relata que a formagdo de professores para
a educagdo especial no Brasil, em 2001, apresentava o seguinte

quadro:

- Professores nor-
malistas com estudos adicionais ou aperfeicoamento
em dreas especificas (dreas das deficiéncias fisica, visu-
al, auditiva e mental, respectivamente DF, DV, DA e
DM) nos cursos de Estudos Adicionais.

- Professores
habilitados em educagio especial (para determinadas
dreas especificas: DF, DV, DA, DM,) nos cursos de
Pedagogia; professores licenciados somente em educa-
¢do especial; professores especializados em cursos de
p6s-graduagio (especializagio Jato semsu), mestrado e

doutorado.
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A formagio do especialista em educagdo especial como
subproduto da formagio do professor, desvinculando ambos os
contextos de ensino, contribuiu, de forma decisiva, para que se
formasse um docente especializado com conhecimentos tedrico-
-metodoldgicos na drea pedagdgica bastante superficial, jd que o
modelo clinico-terapéutico supervalorizava conhecimentos clini-
cos que pudessem corrigir “defeitos” e contribuir para a normali-

zagio do aluno. Bueno (2010) argumenta que:

na medida em que estas habilitacoes centraram a forma-
¢do do professor especializado nas dificuldades especificas
desta ou daquela deficiéncia, reiterou, ainda mats, uma “es-
pecificidade docente” que nio levou em conta perspectivas
ampliadas sobre a relagio entre fracasso escolar e processos

pedagdgicos.

A escola contemporanea padece do anacronismo histérico
de ainda usar o giz e a saliva para ensinar geragdes de alunos
que trazem consigo para a escola a bagagem cultural de sua co-
munidade, de sua “tribo”, de seu credo religioso, aliados a um
conhecimento de mundo globa-
lizado ao qual tém acesso pelos O
mais diferentes produtos midiati- traz como apelo a
cos. Despreparada para responder ~ atencdo social a esses alunos
a essa diversidade e oferecer um  oriundos de grupos sociais

projeto de educagio das novas ge- que passaram a compor a
ragdes, a escola foi assolada pelo  diversidade escolar, entre eles,

esvaziamento de contetdos, des- aqueles com deficiéncias,
virtuando-se do compromisso com

a transmissiao dos conhecimentos

historicamente produzidos pela
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em espaco hibrido de assisténcia social, de aconselhamento psi-
colégico, de correcio infracional, de promogio de satde fisica e
mental, em detrimento do ensino e aprendizagem do conheci-
mento histérico universal. Essa fragmentacdo, obviamente, refle-

tiu-se nas politicas de formagdo docente.

Nesse contexto, exige-se um novo modelo de formagio que
tivesse como alvo dois objetos de agdo: futuros professores, cujos
conhecimentos estivessem alinhados ao idedrio da escola inclu-
siva, e professores jd formados, mas sem experiéncia na educa-
¢do especial, a quem se pudesse complementar a formacio inicial,
uma vez que a escola regular passa a ser o contexto preferencial

de escolarizagio de alunos com deficiéncia.

Segundo Almeida (2004), além da retomada da formagio
em nivel médio, a politica de formagio de professores assume
novas concepgdes com a LDBEN de 1996, tendo em vista a indi-
cagdo de um “novo” profissional para atender as demandas da in-
clusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais,
instituindo-se a diferenciagio de duas categorias:

. Apresentam as dire-

trizes legais da Res. n° 2/2001, art. 18:

§ 1°Sdo considerados para atuar em
com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, aqueles que comprovem que, em sua
formagio, de nivel médio ou superior, foram incluidos con-
teddos ou disciplinas sobre educagio especial e desenvolvi-

das competéncias para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos
alunos;

IT — flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes dreas de co-
nhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem;
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III — avaliar continuamente a eficicia do processo educativo
para o atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV — atuar em equipe, inclusive com professores especializa-
dos em educagio especial.

§ 2°Sd0 considerados

aqueles que desenvolveram competéncias para
identificar as necessidades educacionais especiais para defi-
nir, implementar, liderar e apoiar a implementagio de estra-
tégias de flexibiliza¢do, adaptagio curricular, procedimentos
didaticos pedagdgicos e priticas alternativas, adequados aos
procedimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo o professor de classe comum nas priticas que
sd0 necessdrias para promover a inclusio dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educagio especial deverdo
comprovar:

a) formagdo em cursos de licenciatura em educagio especial
ou em uma de suas dreas, preferencialmente de modo conco-
mitante e associado a licenciatura para educagio infantil ou
para os anos iniciais do ensino fundamental;

b) complementagio de estudos ou pés-graduagio em dreas
especificas da educagio especial, posterior a licenciatura nas
diferentes dreas de conhecimento, para atuagio nos anos fi-
nais do ensino fundamental e no ensino médio. [grifo do
original]

Como se observa, a Res. 2/2001 refor¢a a dicotomi-
zagdo na formagdo ao prever fungdes distintas ao professor
—em cuja formagio se contemplam contetidos gerais

sobre a educagdo especial — e professor , que tem, de
fato, a responsabilidade de identificar necessidades educacionais
especiais, como também de oferecer os caminhos pedagdgicos

mais adequados para dar respostas a elas.

Ainda que os cursos de nivel médio e superior passassem

a contemplar conteidos ou disciplinas que tratassem das




singularidades de alunos com deficiéncia, o enfoque dispensado
nio incorporou contribui¢cdes efetivas na drea da educagio. A
proposta nio confrontou o modelo de caracterizagio do aluno
com deficiéncia, que detalhava aspectos fisicos, cognitivos, com-
portamentais, entre outros, de modo a identificar o encaminha-
mento educacional mais adequado. Sob o discurso da inclusio,
ainda persistia 0 modelo que oferecia diferentes possibilidades
de integracdo previstas no sistema de cascatas do paradigma da
integracdo, operando pela manutengio de mitos e estereStipos
sobre a impossibilidade de aprendizagem conjunta e convivio so-

cial dessas pessoas.

Note que, embora se sugira o trabalho conjunto entre os
profissionais dos dois contextos de ensino, uma formagio inicial
que dissocia a natureza e os objetivos de atuagio de cada pro-
fissional acaba por reforgar a fragmentagio da educagio comum
e especial e nio contribuir para o enfoque inclusivo que aponta
a unificagdo desses contextos como principio fundamental 4 sua

efetivagio.

pare
€ pense

Provavelmente sua resposta corresponda a nossa andlise da
complexa problemitica da exclusdo presente na escola, que nio
seria resolvida apenas com um projeto de formagdo que prevé a
inclusio de contetddos ou de uma disciplina sobre educagio espe-

cial em seu histérico escolar.
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Se por um lado a oportunidade de refletir, conhecer e apro-
fundar conhecimentos relacionados ao desenvolvimento e 2
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais
demarca um nivel de qualificagdo superior em relagio ao pro-
fissional que nao pode compartilhar esses conhecimentos, isso
ndo se constitui em condi¢do suficiente para garantir educagio

de qualidade para todos.

Esse fato ocorre, justamente, porque nao sio apenas os alu-
nos com necessidades educacionais especiais que apresentam
dificuldades de aprendizagem ou sio marginalizados na escola.
Também ndo é apenas no contexto do ensino regular que a exclu-
sao acontece. Ela ¢ um problema social e, como tal, estd presente
na totalidade dos niveis e das modalidades de ensino, inclusive
na educacio especial, que deveria ser um contexto inclusivo por

contingéncia.

A exclusio tem sido um problema comum tanto ao con-
texto regular quanto ao especial de educagio. O ensino regular
tem mecanismos de exclusdo que atingem uma ampla gama da
populagio escolar, imputando-lhes a responsabilidade pelo seu
fracasso devido a problemas orginicos (distirbios, deficiéncias,
transtornos), problemas familiares (abandono, superprotegio, de-
sorganizagio) ou privagdes culturais e econdmicas (pobreza, sub-

nutrigdo, falta de vivéncias).

Por outro lado, na educagio especial também ha um con-
junto de préticas tradicionais e limitadoras que, embora ocorra
em um ambito mais restrito e, por isso, sem a devida visibili-
dade social para ser objeto de critica, acaba levando 4 exclusdo

social muitos alunos com necessidades educacionais especiais. A
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selecdo de alunos estabelecendo critérios de comprometimento
ou graus de deficiéncia para o atendimento (o que aumenta as
filas de espera e mantém a crian¢a em casa); as praticas ludicas e
terapéuticas que nio oferecem condi¢des para o desenvolvimento
cognitivo do aluno, sob a alegacio de que, por suas limitagdes
prévias, nao possui condi¢ées de ter o mesmo nivel de escolariza-
¢do que as demais criangas; o prolongamento do atendimento por
anos a flo, sem que se consigam minimos resultados com relagio
a sua escolarizagio, entre outras préticas, sio formas de discrimi-
nar, marginalizar e excluir tio graves quanto aquelas que se ddo

no contexto da escola comum (Bueno, 2010).

Portanto, ao se discutir a necessidade do redimensionamento
dos programas de formacio de professores, é preciso pensar na
educagdo como um processo inico que constitui uma totalidade e
ndo realizar uma critica inconsistente na qual se fragmenta a dis-
cussio em niveis e modalidades, como se no ensino fundamental
os professores estivessem diante de um outro “sujeito aluno” que
nio o mesmo que iniciou sua escolarizagdo formal na educagio
infantil. E mais grave: alegar que, se esse aluno apresentar uma
deficiéncia, outras concepgdes de homem, sociedade e aprendiza-

gem devem reger a pratica docente.

Essa reflexdo revela o fato de que, como sujeito social, o
aluno nio deve ser considerado outro sujeito na educagio, ainda
que sejam relevantes as singularidades e as diferengas que ca-
racterizam necessidades diferenciadas relativas a sua faixa etdria e
as suas condi¢des orginicas e funcionais, as quais influenciam na
apropriagdo do conhecimento formal oferecido pela escola. Ao

encontro dessa perspectiva, nas palavras de Bueno (2010):
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O que se deve ter em mente é que para a inclusio de criancas
com necessidades educativas especiais no ensino regular, hd
que se contar com professores preparados para o trabalho do-
cente que se estribem na perspectiva de diminuicdo grada-
t1va da exclusdo escolar e da qualificacio do rendimento do
alunado, ao mesmo tempo em que, dentro dessa perspectiva,
adquira conhecimentos e desenvolva prdticas especificas ne-
cessdrias para a absor¢do de criangas com necessidades edu-
cativas especiais.

Diante das consideragdes iniciais sobre a concepgio adotada
na formagio inicial do professor e das diretrizes apontadas pela
legislagdo, concluimos o quio incipiente se revela um projeto de
formagio que insista na visdo dicotémica entre normalidade e
deficiéncia, pois aponta abismos nas formas de ser e aprender de

alunos de um e outro contexto.

Obviamente, nio é a obrigatoriedade da inclusdo de disci-
plinas e de eixos temdticos na matriz curricular dos cursos de
formagio de professores (o0 que se aponta como tendéncia na le-
gislagdo) o que garantird a qualificacdo profissional e o preparo
para lidar com a diversidade de situagdes envolvidas no processo
ensino-aprendizagem da educagio escolar. Se a concep¢io ado-
tada pelo formador do professor for equivocada, reproduzir mitos
e paradigmas que promoveram a exclusio histérica de pessoas
com deficiéncia redundard em um projeto de manutencio de re-
formas educacionais. Em dltima anilise, refor¢ara as dificuldades
especificas dos alunos, contribuindo para que sejam considerados
como seres diferentes dos demais, o grupo “homogéneo” a quem
se atribuem dificuldades de aprendizagem de natureza distinta
daquelas apresentadas por alunos com deficiéncias ou altas habi-

lidades, por exemplo.

Com a implantagdo da politica de educagio inclusiva

pelo governo brasileiro, sdo desenvolvidas virias a¢ées visando
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a formagio continuada, dentre as quais destacamos o Programa
Educagio Inclusiva: direito a diversidade, lancado em 2003. O
programa foi implantado em 144 municipios-polo escolhidos por
agregar outros 2.583 em sua drea de abrangéncia, aos quais mul-
tiplicard as principais diretrizes legais e teérico-metodolégicas da

atual politica de educagio inclusiva.

Dentre os cursos que integram o programa, aquele que
se propde a atingir o maior nimero de docentes é o curso de
Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado, por ser realizado na modalidade a distincia pela
Secretaria de Educagio Especial e a Secretaria de Educagio a
Distancia, em parceria com a Universidade Federal do Ceard. A
ideia é formar professores para atuar nas salas de recursos mul-
tifuncionais, oportunizando a revisao de suas préticas a luz dos
novos referenciais pedagdgicos da inclusao. Seu enfoque prevé
que o AEE oferecido aos alunos com deficiéncia complemente
sua formagao, evitando a substitui¢ao do ensino regular exercida

pela educagio especial.

Percebemos nessa agdo politica a materializacdo de dire-
trizes propostas na Declaragio de Salamanca (Brasil, 1994) que
preveem que a formagio seja elemento fulcral de um processo
global de desenvolvimento de modelos educativos de natureza
inclusiva, sendo planificada em “estratégias/modelos de formagio
flexiveis” e contemplando “estratégias de multiplicagio e divulga-
¢a0”. Destacamos a seguir o fragmento do texto que trata dessa

linha de agdo (Brasil, 1994):

A formagdo deve se assentar num processo continuo, que ga-
ranta a 2 professores os conhecimentos e compez‘éncias
necessdrios para (a) educarem todos os alunos da forma mais
eficaz, (b) possibilitarem que alguns professores assegurem
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agbes de apoio junto dos colegas e dos alunos com necessidades

educativas mais comuns e (c) que especializem outros, para o

atendimento dos alunos com problemas de maior complexi-
dade e de baixa incidéncia. [grifo do original]

Contudo, na atual politica de educagio especial de aderir
a inclusdo total e apresentar diretrizes de a¢do que promovam,
cada vez mais, a unificagio entre os contextos comum e especial,
nos arts. 12 e 13 da Res. n°® 4/2009 permanece o critério de que o
professor tenha formagao inicial especifica em educagio especial

para atuar no AEE, cujas atribui¢des envolvem:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, re-
cursos pedagégicos, de acessibilidade e estratégias conside-
rando as necessidades especificas dos alunos puiblico-alvo da
Educagio Especial;

IT - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagégicos e de acessibilidade;

III - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alu-
nos na sala de recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos re-
cursos pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum
do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V' - estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na ela-
boragio de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagé-
p pedag
gicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participagio;

VIII - estabelecer articulagio com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos re-
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A

permanente de estudos,
debates e priticas,

Como se pode ver, permanece sob a responsabilidade do
especialista a func¢io de identificar e elaborar propostas pedagé-
gicas mais adequadas as necessidades educacionais dos alunos
do AEE. Se as salas de recursos multifuncionais funcionam no
contraturno; se 14 estardo os recursos de acessibilidade e tecno-
logias assistivas que ampliem suas habilidades funcionais; se é o
professor especialista quem ensinard a usar e avaliard a funciona-
lidade e aplicabilidade dos recursos disponibilizados, ainda que
se sugira que sua agdo seja articulada a do professor do ensino
comum, permanece o paradigma secular que identifica deficién-

cia/necessidades educacionais especiais com a educagio especial.

Foi nossa intengdo, neste

) texto, destacar que o eixo nortea-
, embora objeto ) 3 »
dor da discussao sobre a politica de

formacio profissional nio deve se
pautar em aspectos superficiais que

tdo somente reforcam a divisio his-

que desafia térica entre o comum e o especial
académicos, gestores na educagio. A ideia é convocar
pl’lblicos, familiares e elementos ao debate que envolvam
pessoas com deficiéncias aspectos econdémicos, politicos, te-

na construcio de modelos dricos e técnicos para andlise, com-

escolares inclusivos.

preensao e superagio do modelo de
escola que opera pela manutengio
dos processos de exclusdo e marginalizagdo de amplas parcelas da
populagio escolar brasileira, incluidos ai os alunos com deficién-

cias e outras necessidades educacionais especiais.

Por outro lado, sem apelar ao pieguismo de instituir o ma-
gistério como missdo ou sacerdécio, destacamos a remogio de
uma das principais barreiras a inclusio que envolve a questio ati-

tudinal em relagdo a deficiéncia. O vinculo afetivo entre professor
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e aluno constréi pontes para a dialogia na pratica pedagégica que,
em dltima analise, resulta em aprendizagem. Vincular-se significa
ligar o seu destino ao de outrem, e isso nio ¢ pouco, considerando
que professores e alunos juntos constroem histérias didrias, tem-
peradas com sentimentos, medos e (pré) conceitos que determi-

nam, mutuamente, efeitos sobre sua autoimagem ou autoestima.

Tanto a representagdo que o professor faz de seu aluno
quanto aquela que o aluno constréi acerca do professor dao sen-
tido as experiéncias que compartilham em sala de aula e sdo de-

terminantes na aprendizagem € no ensino.

Portanto, a formagio inicial funciona como uma lente que
auxilia o professor a enxergar com maior nitidez aspectos que
constituem a subjetividade de seus alunos, ajudando-os a des-
mistificar preconceitos e formular conceitos, colaborando ou nio
com sua consciéncia critica € seu Compromisso com a construgao

de uma sociedade mais justa e democrética.

Assim, para que se efetive uma politica de formagio docente
que nio mais dissocie a formagio do especialista daquela do pro-
tessor do ensino comum e oferega subsidios teérico-metodolégi-
cos para sua atuagdo em contextos inclusivos, algumas diretrizes

devem ser atendidas na visio de Bueno (2010):

1

2
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E perfeitamente compreensivel que haja resisténcias por

parte de professores e de profissionais da educagdo em aceitar

Nio basta que o professor
seja sensibilizado e
conscientizado da
necessidade da inclusio,

¢ necessario que sua
formagio continuada
possibilite situacoes de
anilise e reflexdo sobre
suas proprias condi¢oes
de trabalho e suscite
novas possibilidades

de mediacio no que se
refere a pratica pedagégica
com diferencas ¢
deficiéncias, em um
movimento que nio
dissocie teorias e praticas.

1998 ¢ punido pelo art, 184 do Codigo Penal,

o desafio da responsabilidade do
ensino de criangas e jovens com

necessidades educacionais especiais

50 da Editora Ibpex. A violaga

colocado pelas propostas inclusivis-

tas, considerando a precariedade de

sua formagdo. Estamos cientes de

que se a mediagio for realizada por

ualquer meio ou forma.

por g

professores despreparados, que des-
considerem ou desconhe¢am os pro-
cessos singulares de aprendizagem

desses alunos, estaremos acirrando a

exclusdo que denunciamos.

A educagio inclusiva impde aos
professores ndo apenas um conjunto
de conhecimentos diferenciados e
especificos para oferecer respostas as

condi¢des especificas de alunos que
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globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio. E
preciso superar qualquer perspectiva que fragmente a formagio
docente em fatias que facam convergir o olhar do professor para
questdes periféricas, superficiais e marginais ao debate realmente
necessdrio: a apreensio da educagio como um processo que cons-
titui uma totalidade subordinada aos movimentos dos determi-
nantes da economia politica, cujos limites e desafios revelam os
interesses da ordem social vigente, produtora da exclusdo que

pI'GCiSEl S€r superada.

formacio inicial de professores para atuar no atendimento
educacional especializado tem sido objeto de controvérsia
desde a incorporagio da educagdo especial como drea da
pedagogia, no inicio do século XX. Historicamente, a formagio
docente foi planificada e executada com base na separagdo dos
contextos comum e especial, operando pela manuten¢io dos
modelos de formagio de professores generalista e especialista,
respectivamente. Essa dicotomizagio fragmentou a formagio
dos docentes de ambos os contextos, acarretando lacunas em sua
formagio relacionadas tanto a conhecimentos académicos gerais
quanto aqueles especificos voltados as necessidades de alunos
com necessidades educacionais especiais. O modelo de formagio
de especialistas em educagio especial foi regido pelo paradigma
clinico-terapéutico, assentado no dominio de contetdos voltados
a conceituagio e a etiologia das deficiéncias, de métodos e técnicas
especificas de reabilitagdo. Concluimos que ambos os modelos
formativos — generalista ou especialista — carecem de reflexdes

criticas sobre suas concepgdes e priticas, encaminhando-se para
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um paradigma que resgate a educagio como um processo Unico
que constitui uma totalidade subordinada aos movimentos dos
determinantes da economia politica, cujos limites e desafios

revelam os interesses da ordem social vigente.

O MILAGRE de Anne Sullivan. Dire¢do: Arthur Penn. Produgio: Fred Coe.
EUA: United Artists, 1962. 107 min.

O filme exemplifica o sentido que deve assumir uma pedagogia
comprometida com as diferengas, ainda que todas as condi¢oes
para a aprendizagem se revelem adversas. Vale a pena refletir so-
bre as atitudes e as préticas que fizeram com que a professora
Anne Sullivan superasse as barreiras que impediam a menina sur-

dacega de aprender e participar da vida social.

1. Marque a alternativa que expressa caracteristicas do mo-
delo que historicamente esteve presente na formagio de pro-
fessores especialistas em educagido especial:

a) Tendéncias em articular conhecimentos médicos e peda-
gogicos.

b) Concepgio clinico-terapéutica baseada na (re)habilitagdo
dos alunos.

¢) Dominio de concepgdes tedricas voltadas a formagio pe-

dagégica.
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d) Professor tem fungio terapéutica e a escola atua como es-
paco clinico.

Sobre a perspectiva da formagio dos professores, indique a

alternativa que a concepgio expressa na LDBEN

de 1996:

a) Formar uma unica categoria de profissionais para a educa-
¢do especial: os professores especializados.

b) Tendéncias em articular conhecimentos sociais e peda-
gogicos.

¢) Superar a concepgio clinico-terapéutica baseada na (re)
habilitagio dos alunos.

d) Professor com fun¢io pedagégica em detrimento da fun-
¢do terapéutica, historicamente posta.

3. Dentre os contetidos da formagio de professores no modelo cli-

nico terapéutico, a alternativa que nao corresponde a realidade é:

a) Estudo de nomenclaturas e caracteristicas de sindromes,
patologias, quadros psicolégicos e psiquidtricos.

b) Identificagio de recursos de acessibilidade e adaptagdes
curriculares.

¢) Procedimentos de identificagio e classificagio de graus e
tipos de deficiéncias.

d) Habilitagdo e reabilitagdo de fungdes comprometidas.

Leia atentamente as asser¢des a seguir sobre a formagio de
professores:

eve envolver a reflexdo sobre os complexos condicio-
I) D | fl b 1 d

nantes sécio-histéricos que produzem necessidades espe-
cificas e diferenciadas de aprendizagem.
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IT) A formagio do especialista em educagio especial deve ser
subproduto da formagio do professor geral.

III) Possibilitar a compreensio global do processo educativo
que responda a heterogeneidade dos alunos, contemplan-
do suas diferencas.

IV) Nio cristalizar caracteristicas das criangas com necessida-
des educacionais especiais como se elas fossem inerentes

N

a condi¢io de deficiéncia e ndo resultantes de relagoes
sécio-histéricas vivenciadas pela crianga.

Escolha a alternativa correta:

a) Todas as asser¢oes sio compativeis com a perspectiva in-
clusiva.

b) Apenas II destoa de um projeto de formagio inclusiva.

c) Apenas I estd incorreta por expressar uma caracteristica
muito genérica que ndo atende a formagio em educagio
especial.

d) Apenas III e IV sdo compativeis com a formagio do pro-
tessor generalista.

Escolha a alternativa que expressa uma atribuigdo do

professor formado para o AEE, segundo a Res. n° 4/2009:

a) ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recur-
sos pedagégicos, de acessibilidade.

b) Elaborar e executar plano de AEE, destacando a etiologia,
o grau e o tipo de deficiéncia do aluno.

¢) Organizar cronograma de atendimento de alunos na sala
de recursos multifuncionais.

d) Orientar professores e familias sobre os recursos pedagé-
gicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno.
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1. Uma das atribui¢bes do professor que realiza o atendimento

educacional especializado, segundo a Res. n° 4/2009, ¢
“V — estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na ela-
boragio de estratégias e na disponibilizagio de recursos de

acessibilidade”.

a) Em grupos de quatro ou cinco alunos, faga um levan-
tamento de possiveis parceiros, em seu municipio, que
poderiam contribuir na complementagio do atendimen-
to educacional especializado, nos diferentes segmentos

comunitarios.

b) Ao final da apresentagio de todos os grupos, elaborem
uma carta com a sintese dessas contribuicbes e a enca-
minhem 2 equipe pedagédgica de escolas que poderiam se
beneficiar dessas informagoes.

Se cada um de nds retomar nossa trajetéria académica nos
lembraremos de situagdes vividas ou testemunhadas em que
ha desarticulagdo entre as priticas escolares com a realidade

sociocultural do aluno.

a) Em pequenos grupos, reflita sobre exemplos de priticas
escolares (tipos de aula, modelos de avaliagio, metodo-
logias etc.) que podem criar mecanismos de segregagio e
exclusio de alunos.

b) Cada grupo deve dramatizar um dos exemplos debatidos.

c) Apés a dramatizagio, a turma deve debater qual seria o
encaminhamento diddtico-metodoldgico mais adequado
para a substitui¢do da pratica inadequada dramatizada.
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A seguir, destacamos um trecho da Declaragio de Salamanca
(Brasil, 1994) que discorre sobre as escolas especiais. Leia-o

com atencio:

A situacdo com respeito a educagdo especial varia enorme-
mente de um pais a outro. Existem, por exemplo, paises que
possuem sistemas de escolas especiais fortemente estabelecidos
para aqueles que possuam impedimentos especificos. Tais es-
colas especiais podem representar um wvalioso recurso para
0 desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais
destas instituigoes especiais possuem nivel de conhecimento
necessdrio a identificacio precoce de criancas portadoras de
deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro de
treinamento e de recurso para os profissionais das escolas
regulares. Finalmente, escolas especiais ou unidades dentro
das escolas inclusivas podem continuar a prover a educa-
¢do mais adequada a um nimero relativamente pequeno
de criangas portadoras de deficiéncias que nio possam ser
adequadamente atendidas em classes ou escolas regula-
res. Investimentos em escolas especiais existentes deveriam
ser canalizados a este novo e amplificado papel de prover
apoio profissional as escolas regulares no sentido de atender
as necessidades educacionais especiais. Uma importante con-
tribuigdo as escolas regulares que os profissionais das escolas
especiais podem fazer refere-se a provisio de métodos e con-
tetidos curriculares as necessidades individuais dos alunos.

De acordo com a politica de educagio especial em vigén-
cia, as escolas especiais exercem uma importante fun¢do na in-
clusdo escolar de alunos com deficiéncia, desde que sua fungio
seja ressignificada para apoiar a escolariza¢io de alunos com de-
ficiéncia. Com base nessa leitura e em sua experiéncia sobre o

tema, elabore um texto com aproximadamente 500 palavras, com
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o titulo A contribuigio da escola especial & inclusio e & formagio dos
professores, abordando os seguintes pontos:
a) a realidade do seu municipio ou estado em relagio as es-
colas especiais;

a) os recursos pedagdgicos e procedimentos diddticos utili-
zados para educar alunos atendidos em escolas especiais;

a) a contribui¢io dos professores da escola especial a inclusio;

a) arelagio entre escola especial e escola regular na inclusgo.
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o elegermos a educagio especial como objeto de nossa reflexdo
nesta obra, propusemo-nos a estabelecer os nexos entre conhe-
cimentos a ela atrelados e que dela derivam em uma espécie de
rede cujos fios ideoldgicos foram tecidos e metodologicamente

alinhados ao quadro epistemolégico da pedagogia histérico-critica.

Nesse sentido, balizamo-nos pela compreensio de que “o
trabalho educativo se traduz no ato de produzir, direta e inten-
cionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(Saviani, 2008, p. 13). O objeto da educagio escolar se refere
tanto a identificagdo dos elementos culturais que necessitam ser
assimilados quanto as formas mais adequadas para atingir esse

objetivo, traduzindo-se na descoberta do que seja essencial do

Lein® 9.610/1998 e punido pelo art, 184 do Codigo Penal.
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ponto de vista dos contetidos e do método para produzir novas

humanidades.

O movimento pela inclusio deve assumir este carter: pro-
duzir e mesmo reconhecer a humanidade de sujeitos com de-
ficiéncia que, em funcdo das diferencas fisicas, sensoriais e in-
telectuais significativas que apresentam, integram o grupo que
mais sistematicamente sofreu a exclusio social, desde a origem

da humanidade.

Assim, a sele¢do de contetdos sugerida nesta obra e a abor-
dagem metodolégica para apresentd-los teve como propdsito
promover o debate acerca de temdticas como direitos humanos,
aprendizagem e desenvolvimento, participa¢do social, educagio
tormal, mundo do trabalho, entre outras possibilidades, na ten-
tativa de promover a organicidade da educagio de pessoas com
deficiéncia no escopo do debate mais amplo que envolve um dos
maiores desafios desde a modernidade, que ¢ a democratizagio

de acesso a escola publica de qualidade.

Como se pode atestar ao longo das reflexdes e pontos de
vista oportunizados pela dialogia com as vozes que foram convo-
cadas ao debate, o territério em que se situam as politicas e prati-
cas de inclusdo de pessoas com deficiéncias e outras necessidades
educacionais especiais é conflituoso e atravessado por multiplos
significados, decorrentes dos interesses e inten¢des que a mate-
rializam na prética escolar. A depender do olhar que se lan¢a a
essa questdo, decorre uma proposta educacional oficializada em

uma politica de atendimento também ideologicamente situada.

Isso se dd porque igualmente contraditéria é a semantica
inerente ao processo de educagio inclusiva, cujo mote tem sido

superficial debate acerca de questdes periféricas envolvendo a
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media¢io do Estado burgués na valorizagio de aspectos atitudi-
nais — solidariedade, cooperagio, respeito, colaboragio — em de-
trimento do enfrentamento da realidade de que a inclusdo é pauta
da economia politica. Para tanto, exige a superag¢io da sociedade
de classes e todos os mecanismos perversos de exclusdo inerentes
a sociedade capitalista em sua fase de crise estrutural global, cujos
requisitos minimos para a satisfagdo de necessidades humanas

vém sendo negados a maioria esmagadora da populagio.

Meészaros (2008, p. 76) cita dados do Relatério sobre o
Desenvolvimento Humano das Nagdes Unidas (1% mais rico
equivale em renda aos 57% mais pobres; 2,8 bilhoes de pessoas
viviam com menos de dois ddlares/dia; 2,4 bilhdes sem acesso a
nenhum servico de saneamento em 1999-2000, etc.) para eluci-
dar as desigualdades sociais e justificar sua tese de que o ciclo da
produgio destrutiva assumido pelo capital é hoje predominante.
Reflete o autor que estamos ante um dilema histérico que en-
volve dois desafios insuperdveis: o de promover uma educagio
para além do capital e, simultaneamente, trabalhar para a trans-
formagdo social, ampla e emancipadora. Em suas palavras: “A
transformacgio social emancipadora radical requerida é inconce-
bivel sem uma concreta e ativa contribui¢io da educagio no seu
sentido amplo...[...] E vice-versa: a educag¢io nio pode funcionar

suspensa no ar (Mészéros, 2008, p. 76).

Serd a pritica social, aliada ao trabalho educativo, o motor
que produzird esse movimento que é dependente de condicionan-
tes econémicos, mas também ¢ definido pelo ritmo das pressoes

populares, da mobiliza¢do e organiza¢do dos grupos sociais.

Se a escola é o espago institucional privilegiado para pro-

dugdo-apropriagio do saber cientifico pelos homens, é necessirio
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que o conjunto da sociedade, em uma agio planejada, intencional
e sistematizada, esteja empenhado em produzir as condigdes que
possibilitem a transi¢io do saber espontineo, da cultura popu-
lar ao saber sistematizado da cultura letrada (re) produzindo em
cada ser humano (independentemente de suas diferencas) a hu-
manidade construida ao longo de milénios por outras geragdes.
Essa ¢ a tradugio mais simples e objetiva daquilo que se propde a

ser uma escola inclusiva.

A educacio, como uma das instincias de mobilizacio dos
movimentos sociais que promovem transformacoes na vida ma-
terial, cabe a crenca no potencial humano, independentemente
de que sejam adversas as condi¢oes bioldgicas iniciais. A igual-
dade de oportunidades e condi¢des serd garantida pela mediagao
de uma escola que potencialize as possibilidades de interacio, de
comunicag¢do e de participagdo social dos alunos com necessida-
des educacionais especiais pelo acesso ao conhecimento universal,

em seus niveis mais complexos de elaboragio.

Nesse sentido, mudangas atitudinais que promovam ruptu-
ras com preconceitos e estigmas que discriminam e excluem os
“diferentes” e valoriza¢do de potencialidades de cada sujeito sio
necessdrias. Na gestdo das politicas educacionais, as mudangas
envolvem a articulagdo de todas as instincias do poder publico
com dotagdo or¢amentdria para a implementagio de medidas
politico-administrativas voltadas a formagdo profissional per-
manente, dotando escolas de recursos materiais, tecnoldgicos e
financeiros necessdrios para o enfrentamento dos desafios impos-
tos pela inclusdo, além da garantia do cumprimento de direitos
humanos assegurados na legislagio. Como processo dindmico e
gradativo, a inclusdo escolar extrapola os limites dos muros da

escola e impde a articulagdo de politicas de apoio cujo enfoque
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intersetorial integre as dreas da satde, dos transportes, da agio
social e trabalho, entre outras, a fim de que sejam previstas a¢des
que tenham como perspectiva o sujeito em sua totalidade, garan-
tindo-se as condi¢bes objetivas e subjetivas bdsicas de que ne-

cessita para aprender e participar do grupo social (Matiskei, 2004).

O que tentamos por em evidéncia é que a inclusao ndo se
realiza pela atividade retdrica, ou seja, nao é apenas pela incor-
poragio de novas terminologias, expressao de tendéncias teéricas
e filoséficas que solidarizam grupos culturais diversos: “atribuir
novo conteudo a palavras que se referem a fatos humanos, an-

tes que este tenha sido efetivamente superado, é um equivoco”

(Klein, 1997).
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ARANTES, V. A. (Org.). Inclusio escolar. 2. ed. Sao Paulo: Summus, 2006.

Organizado de modo a priorizar o debate e a dialogia, o livro
traz a perspectiva de duas das principais referéncias nacionais na
temdtica da inclusdo escolar: Maria Teresa Egler Mantoan, que
defende a perspectiva da inclusdo total ou radical, e Rosangela
Gaviolli Prieto, adepta do modelo que denominamos inclusio com

responsabilidade. Os capitulos sdo organizados de modo a que as

autoras apresentem seus pontos de vista, individualmente, esta-
belecam o debate por meio de questionamento mutuos e dia-
loguem sobre pontos essenciais, mediadas pela organizadora do
livro, ao final da obra. Justamente por essa abordagem metodo-
légica, baseada em pontos e contrapontos a respeito da temdtica
da inclusdo, o livro possibilita uma interessante reflexdo sobre os

rumos da politica de inclusdo no cendrio nacional.
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BEYER, H. O. Inclusio e avaliagio na escola: alunos com necessidades

educacionais especiais. 2.ed. Porto Alegre: Mediagio, 2005.

O livro apresenta consideragdes de natureza tedrico-pratica re-
lativas as temadticas que constituem o cerne da educagio especial:
a trajetéria histérica e os paradigmas subjacentes, com destaque
a uma aprofundada andlise do paradigma clinico-terapéutico
dominante; consideragdes praticas sobre os principios filoséfi-
cos ligados a educagio inclusiva, ilustrando com a experiéncia
integragio/inclusio desenvolvidas na Alemanha, em comparagio
a brasileira. O ponto alto da obra sio as consideragdes tedrico-
-metodoldgicas que constituiriam uma pedagogia inclusiva, sob
a perspectiva vygotskiana da teoria sécio-histérica. O autor dis-
corre sobre aspectos importantes do atendimento especializado,
como o curriculo, a organizagdo diditica e, sobretudo, a questio

da avaliacio, grande desafio da escola inclusiva.

BUENGO, J. G. S.; MENDES, G. M. L.; SANTOS, R. A. (Org.). Deficiéncia e
escolarizagdo: novas perspectivas de andlise. Araraquara; Brasilia: Junqueira

& Marin/Capes-Proesp, 2008.

A atualidade temdtica e a autoria dos capitulos realizada por re-
nomados pesquisadores da drea sdo o grande diferencial da obra.
A adensada e rigorosa critica as politicas e as préticas inclusivas
sustentam as reflexdes e os debates realizados pelos pesquisadores,
situando os desafios da educagio especial e da educagio comum
na implementac¢do de uma politica de educagio para todos, na
atualidade. A obra organiza-se em torno de trés eixos temdticos:
(1) politicas de inclusdo escolar, (ii) escola, docéncia e deficiéncia

e (iii) processos de escolarizagio de alunos com deficiéncia.
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CARVALHO, R. E. Educacio inclusiva: com os pingos nos is. Porto Alegre:
Mediagio, 2004.

A expressio colocar os pingos nos is traduz a intengdo da autora em
tazer uma detalhada revisdo de todas as varidveis que intervém na
implementagdo da educagio inclusiva nas escolas. As temdticas
do histérico da educagio especial, das politicas publicas, da ges-
tdo do planejamento escolar, a fungdo social da escola inclusiva,
entre outros sdo abordados a partir do experiente olhar da pes-
quisadora, que foi Secretiria da Educacdo Especial do MEC na
gestdo do presidente Fernando Henrique Cardoso, no momento
da transi¢do do paradigma da integragio para a inclusdo. A obra é
uma referéncia em relagio a perspectiva da inclusio com respon-
sabilidade, retratando o cariter longo e processual da educagio
inclusiva, nio abrindo mio da rede de apoio e servigos conquis-

tada historicamente pelas pessoas com deficiéncia.

FERREIRA, M. E. C.; GUIMARAES, M. Educacio inclusiva. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003.

Em uma linguagem diddtica e acessivel, as autoras apresentam
uma compilagio sobre os principais temas envolvidos na imple-
mentagio de uma proposta de educacio inclusiva. A partir da
critica ao formalismo da racionalidade que edificou a arquitetura
escolar, sdo sistematizados conceitos de base 4 compreensdo dos
principios filos6ficos da inclusdo como preconceito, discrimina-
¢do, igualdade/diferenca, incapacidade, impedimento, diferenga,
entre outros. O livro apresenta as diferentes concepgdes e pra-
ticas que atravessam o complexo contexto escolar, analisando as
varidveis que intervém na inclusio de alunos com deficiéncia no
ensino regular e relacionando os principais limites, desafios e

avangos da educagio inclusiva no Brasil.
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MANTOAN, M. T. E. Inclusio escolar. O que é? Por qué? Como se faz? So Paulo:
Moderna, 2003.

A partir da perspectiva da inclusdo total, a autora defende a
igualdade de aprender como ponto de partida para a construgio
da escola inclusiva e as diferengas do aprendizado como processo
e ponto de chegada. Faz criticas rigorosas ao paradigma da inte-
gracio e expressa a opinido da ruptura total com os velhos mode-
los e praticas da educagio comum e especial para implementar o
paradigma da inclusdo. Discute a relagio de igualdade e diferengas,
politicas inclusivas e agdes que visam a transformagcio das escolas

para que se ajustem aos principios inclusivos de educagio.

RODRIGUES, D. (Org.). Inclusio e educagio: doze olhares sobre a educagio

inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006.

Este livro destaca-se pela abordagem 2 tematica da inclusdo
na educagio. A diversidade de olhares e leituras sobre o processo
é potencializada, considerando a visio de doze especialistas do
Brasil e de Portugal, abordando temas como identidade/alteri-
dade, educagio especial, formagdo docente, inclusdo escolar e so-
cial, entre outros. E justamente a pluralidade tematica e teérico-
-pritica que compde a tecitura textual da obra que permite ao
leitor identificar que a estreita relagdo entre a forma de conceber
e praticar a inclusio tem desdobramentos e impactos significa-
tivos a agdo docente e a educagdo de alunos com necessidades

especiais.
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Capitulo

Atividades de autoavaliagio
l.a
2.b
3.d
4.d
5.b

Atividades de aprendizagem
Questdes para reflexio

1. Embora essas concepgdes e priticas
sejam relativamente antigas, elas ainda
se sustentam na atualidade. Nio é raro
nos deparamos com afirmagées do
tipo “foi castigada por Deus”, diante
do fato do nascimento de um filho

com deficiéncia, ou mesmo assistirmos

Respostas

a programas sensacionalistas
explorando deformidades fisicas na
midia. Nio raro, alimentamos nossas
crengas miticas ao nio debatermos
ou questionarmos essas praticas,

que operam pela manutengio do
preconceito e da discriminagio

das pessoas com deficiéncia.
2. Resposta pessoal.
Capitulo 2

Atividades de autoavaliagio
1.d

2.b
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Atividades de aprendizagem
Questdes para reflexio

1. Ha dois posicionamentos possiveis
em relagio a afirmagio da autora, que
defende a inclusdo radical. Por um
lado, de fato, todas as vezes que as
préticas escolares assumem estratégias
diddtico-metodolégicas diferenciadas,
tendo como foco um aluno, ou um
grupo deles, estamos reforgando o
estigma de que suas necessidades
educacionais exigem um programa to
diferente e individualizado em relagio
aos demais que o ideal seria que sua
educagio ocorresse em outro ambiente,
mais “adaptado” as suas necessidades.
Essas praticas de “adaptagdes”
curriculares podem operar contra a

ideia de que a inclusio seja possivel.

Por outro lado, negar que alunos com
deficiéncias exigem uma proposta
educacional diferenciada, em relagio
a metodologias e recursos necessirios
a sua aprendizagem, seria negar suas
especificidades e necessidades reais,
decorrentes das condigdes orginico-
funcionais que lhes sdo préprias. Uma
pedagogia inclusiva busca a sintese
entre o que especifico (e, portanto,
demanda diferengas metodoldgicas e
politicas na organizagio escolar) e o
que é comum no processo de ensino-

aprendizagem de todos os alunos.

2. Resposta pessoal.

4.d

5.a

Atividades de aprendizagem

Questdes para reflexio

1. Provavelmente, sim. Mas, muitas
vezes, algumas dessas diferengas
nio sdo identificadas ou mesmo nio
se adotam préticas diferenciadas
para atender as necessidades

educacionais especiais desses alunos.

2. Criancas em situagdo de risco
social, pelas provagdes econdmicas e
culturais que sofrem, em decorréncia
de sua origem de classe e criangas
com deficiéncias, pelo fato de terem
sido, historicamente, educadas

em contextos segregados.

3. Hd pequenas mudangas em
andamento, como a remogio
de barreiras arquitetonicas nas
escolas, a presenca de intérpretes
de lingua de sinais, a adaptagio de
materiais em braile para alunos

cegos, entre outras possibilidades.

4. A mudanga radical dos sistemas
de ensino que deveriam prever e
prover recursos humanos, técnicos
e materiais para o atendimento
as necessidades educacionais de

todos os alunos na escola regular.

Atividades de autoavaliagio

Atividades de autoavaliagio

1.d
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Atividades de aprendizagem

Questdes para reflexio

1. a) deficiéncia fisica: barreiras
arquitetdnicas que impedem a
locomogio independente, auséncia de
banheiros adaptados, além da falta
de acessibilidade em logradouros
publicos (servigos, lazer, esporte etc.),
a falta de equipamentos, mobilidrios
e materiais adaptados; a adogio de
formas alternativas de comunicagio
para alunos com deficiéncia fisica
neuromotora que possuem dificuldades
na linguagem oral e escrita; falta

de capacitagio profissional

b) deficiéncia visual: acervo em braile,

materiais ampliados, equipamentos e
recursos para apoio a alunos com baixa
viso; barreiras arquitetonicas que
impedem a locomogio independente;
auséncia de sinalizadores tateis e
sonoros nos diferentes ambientes,
tecnologias assistivas universalizadas,

falta de capacitagio profissional.

¢) surdez: auséncia de politicas de

bilinguismo que reconhe¢am a Libras
como primeira lingua para surdos no
curriculo escolar; desconhecimento
do estatuto linguistico da Libras na
sociedade; falta de intérpretes de
Libras nos servigos publicos e na
midia em geral; visdo do surdo como
deficiente da linguagem e néo como

pertencente a uma minoria linguistica.
. Inclusio é...

A inclusdo deve ser pensada como
um processo que extrapola a educagio
escolar e remete 4 problematizagio de
todos os fatores que geram a exclusio
social de grupos minoritirios. Essa

visdo ampliada permite perceber

que a escola, por si s6, ndo possui os
elementos necessdrios a superagio
das contradi¢des econdomicas

que geram a exclusio, mas pode
operar no sentido de formar novas
geragdes de alunos que desenvolvam
a consciéncia critica em relagio

aos fatores que geram a exclusio,
buscando combaté-los e superé-los.
Isso envolve mudangas atitudinais,
fisicas, pedagdgicas, materiais que s6
podem ser conquistadas a partir da
agdo conjunta e articulada de alunos,
professores, poder publico, ou seja,

da sociedade em sua totalidade.

Cabe a educagio especial,

nesse contexto,...

Ser um instrumento de mediagdo nesse
processo, disponibilizando seus saberes
e préticas, acumulados historicamente,
na superagio do preconceito e
marginalizagdo de alunos com

necessidades educacionais especiais.

Atividades de autoavaliagio
1l.c
2.a
3.b
4.b
5.¢c

Atividades de aprendizagem
Questdes para reflexio

1. A complementagio do atendimento
educacional especializado nio pode
prescindir da organizagio de uma
rede de apoio publica e gratuita
que universalize o acesso a servigos

clinico-terapéuticos envolvendo
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médicos, psicélogos, fonoaudisélogos,
fisioterapeutas, assistentes sociais, entre
outros profissionais. Hd que se pensar
em agdes que assegurem o direito

dos trabalhadores com necessidades
especiais, por meio da promogio da
acessibilidade nas empresas e setor
industrial, a fim de que sua inclusio

no mundo do trabalho oportunize sua
emancipagio econémica e autonomia.

A agio do Ministério Pablico

também ¢é fundamental na fiscalizagio
e no cumprimento da legislagio
vigente no sentido de assegurar
direitos sociais bdsicos e combater

o preconceito e a marginalizagio.

2. A ideia € debater o formato das

aulas cotidianas, refletindo sobre as
medidas que deveriam ser adotadas
para potencializar a participagio

de alunos com deficiéncia.
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nasceu em Londrina, Parani. E doutora em
Letras (2003) e mestre em Linguistica (1998) pelo Programa de
P6s-Graduagio em Letras da Universidade Federal do Parand
(UFPR), além de especialista em Alfabetizagio (1992) pela mes-
ma universidade. E professora do Setor de Educacio da UFPR
e membro da equipe técnico-pedagégica do Departamento de
Educagio Especial e Inclusio Educacional da Secretaria de
Estado da Educagio do Parand. Atuou como professora das sé-
ries iniciais do ensino fundamental e da educagio especial, es-
pecificamente com alunos surdos, bem como no ensino superior.
Nas dltimas duas décadas, dedica-se a pesquisas na drea da edu-
cagio bilingue para surdos, com destaque ao ensino de portugués
como segunda lingua. E autora de diversas publicacdes na drea da

educagio especial e educagio de surdos.
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Fundamentos para
educagio especial

Quais sdo as origens histéricas do movimento pela inclusio
social de pessoas com deficiéncia? Qual o papel da educagio
especial nesse contexto? Quem sao os alunos com necessidades
educacionais especiais? O que dizem os textos legais sobre a
educagio desses alunos? Em que perspectiva deve estar
assentada a formacio dos professores?

O debate envolvendo reflexdes para as respostas a essas, entre outras
questoes, ¢ estimulado nesta obra, que visa proporcionar a pais e
educadores uma reflexdo critica sobre os fundamentos que permeiam a
educagio especial no Brasil, de acordo com os seguintes eixos tematicos:
histéria e deficiéncia, politicas pablicas e inclusio escolar,
curriculo e educagio especial e formagio de professores.

Dessa forma, vocé é convidado a conhecer:

* as concepgoes e praticas relacionadas as
pessoas com deficiéncias na histéria;

* atransi¢do entre e a integracdo e a inclusdo
social das pessoas com deficiéncia;

* os fundamentos tedricos e legais da educagio

especial e da inclusio; EDITORA
e defi tunado al IBPEX
* as terminologias que definem o alunado alvo :
oS d DIALOGICA
da educa(}ao espeC1a1; www.editoraibpex.com.br
* aorganizagdo curricular na escola inclusiva;
ISBN 978-85-417-0044-3
* aformacio de professores no contexto da | ‘ ‘ m| ‘ m”H
educagﬁo inclusiva. oll7885411700443





